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Abstracts”

Agustin Escolano Benito, Sherlock Holmes goes to school. Ethnobistory of the school
and educational heritage

A new line of research of educational historiography is represented by the study of
material culture of teaching, explored in the light of the ethnographic approach. Through
investigations into the empirical evidence of the archaeological remains of the school, the
ethnohistory of teaching institutions can construct possible hermeneutic communities of
historians, or other social circles, which carry on the intersubjective analysis of the meanings
triggered by the semiological signs that the archaeological remains exhibit or hide. This
strategic shift, which in reality introduces a new episteme aiming at re-evaluating things as
forms of expression of the material practices of people and human communities, is finally
driven to a new dimension of education for citizenship, or “patrimonial education”.

Un nuovo sviluppo della storiografia educativa ¢ costituito dallo studio della cultura
materiale della scuola, osservata secondo Iapproccio etnografico. Attraverso questo tipo di
studio, Petnostoria puo dare vita a possibili nuove comunita ermeneutiche, di storici o altri
soggetti, capaci di sviluppare un’analisi intersoggettiva dei segni semiologici che le evidenze
della cultura materiale offrono, o nascondono. Questa nuova episteme, volta a ri-valutare
gli oggetti come forma di espressione delle pratiche materiali delle collettivita umane, e
orientata infine a una nuova dimensione di educazione alla cittadinanza o “educazione pa-
trimoniale”.

Keywords: School; History; Ethnology; Spain; XX™ Century

* Keywords are chosen from the list of descriptors of the TEE/EET — European Education
Thesaurus (1998 ed.), a multilingual thesaurus which has been created by Eurydice in order to
facilitate the semantic indexing in databases on education in Europe. The complete thesaurus
is accessible at the website of the journal Hecl (<http://www.hecl.it>) in Italian and in English
versions (courtesy of Eurydice network).
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Chinzorig Batnasan, Tutors and textbooks of the Mongolian aristocratic children in the
early Yiian Dynasty: the case of Prince Chen-chin

For a brief period at the beginning of the thirteenth century, Mongol military nomadic
society experienced a profound socio-cultural transformation. As the nomadic empire
expanded through constant military campaigns to include other foreign cultures, it became
necessary to adapt the education of the descendents of the ruling Mongol families to the new
cultural context. The main aim of this work is to retrace the most significant results of the
socio-cultural transformations that affected traditional treatment towards children among
the Mongol ruling elites in the first half of the 13th century by examining two textbooks,
the Confucian Hsiao-ching and the Buddhist Shes-bya rab-gsal, which were used to educate
prince Chen-chin.

Agli inizi del XIII secolo, la societa mongola, una societa militare e di tipo nomade, visse
una profonda trasformazione socio-culturale. La continua espansione militare, che portava
alla progressiva inclusione di nuove culture straniere all’interno dell’'impero mongolo, rese
necessario ridisegnare la formazione dei discendenti delle famiglie regnanti in funzione del
nuovo contesto culturale. Attraverso Ianalisi di due libri di testo, il confuciano Hsiao-ching
e il buddista Shes-rab-bya gsal, che furono impiegati nell’educazione del principe Chen-Chin,
I’A. esplora la trasformazione dei processi educativi nelle élite dominanti mongole dell’epoca.

Keywords: Ruling Class; Education; Educational Innovation; Textbook; Mongolia;
XIIIth Century

Roberto Sani, The Society of Jesus and the missionary experience of Father Matteo
Ricci in China between reformatio ecclesiae and inculturalisation of the Gospel

Sustained by rich archival and published material, this paper describes the experience
of Father Matteo Ricci in China in the perspective of the general evolution of the Church
and European Catholicism between the sixteenth and the seventeenth centuries. Father
Matteo Ricci’s missionary works are re-read in the light of the more complex urgencies
of re-launching a new universalism of the Church, stemming from Catholic Reform and
the Council of Trent in which the Society of Jesus was both protagonist and interpreter
not only in a cultural and educational role but also in a missionary one. In this way, a new
missionary strategy was inaugurated in the East Indies: a strategy, which was aware of the
conviction that the work of evangelisation should take root in local culture, attitudes and
traditions. This was a strategy that Father Ricci applied in a creative and original way, laying
the foundations for the start of a real process of inculturalisation of the Gospel in China.

Sulla scorta di una ricca documentazione archivistica e a stampa, Uarticolo illustra Iespe-
rienza cinese di Padre Matteo Ricci nella prospettiva della generale evoluzione della Chiesa
e del cattolicesimo europei tra X VI e XVII secolo. Le opere missionarie ricciane vengono ri-
lette alla luce dell’'urgenza pinn complessiva di rilanciare il nuovo universalismo della Chiesa
postridentina, di cui la Compagnia di Gesut era protagonista e interprete. Nella nuova strate-
gia missionaria per le Indie Orientali, 'opera di evangelizzazione si radicava profondamente
nella cultura e tradizione locale: cosa che Padre Ricci applico in modo creativo e originale,
ponendo le basi per Pavvio di un reale processo di inculturazione del Vangelo.

Keywords: Christianity; Cultural Immersion; China; XVI-XVII*" Centuries
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Anna Ascenzi, Letteratura ed esperienza magistrale femminile nell’ltalia di fine
Ottocento. La costruzione di una difficile identita in Scuola Normale Femminile di
Matilde Serao (1885) / Women’s pedagogical literature and experience in late 19th
century Italy. The construction of a difficult identity in Scuola Normale Femminile by
Matilde Serao (1885)

At the beginning of the year 1885, Matilde Serao first published, in installments in the
journal «Nuova Antologia», the short story Scuola Normale Ferminile (Normal School for
women), which was destined to meet with considerable success in the last fifteen years of the
19th century and consequently to inaugurate a new literary genre — that of novels and tales
focused on stories of male and female teachers and on the vicissitudes of school and public
education in post-unitary Italy. Through an examination of the stories and the characters,
the social and cultural climate is carefully reconstructed along with the historical moment
— particularly significant in the historical evolution of schools and the professional identity
of women teachers.

Agli inizi del 1885 Matilde Serao pubblicava per la prima volta, a puntate, sulla «Nuova
Antologia», la novella Scuola Normale Femminile, destinata a inaugurare un filone letterario
— quello dei racconti e romanzi dedicati alle vicende di maestre e maestri e alle vicissitudini
della scuola e dell’istruzione pubblica nell’Italia postunitaria — che avrebbe registrato una
notevole fortuna nell’ultimo quindicennio del secolo XIX. Attraverso I'esame del racconto,
viene attentamente ricostruita la temperie sociale e culturale, come anche la fase storica
particolarmente significativa dell’evoluzione della scuola e dell’identita magistrale femminile
nell'ltalia del secondo Ottocento.

Keywords: Women’s Education; Teacher; Tale; Ttaly; XIX®™ Century

Piergiovanni Genovesi, The army as «the real school of the Nation». The “martial
aspect” of popular education in the Italian post-unitary period

Italy only became a nation in the second half of the XIX century, a factor which made
the question of “Nation-building” — along with the problem of popular education — an
urgent priority. The will to proceed towards a “nationalisation of the masses” — to use
Mosse’s consolidated definition — was, however, counterbalanced by the fear that the masses
could acquire some sort of national function. In this context, schools, as the milieu of
wide involvement of the masses, was also to be a place that could guarantee the maximum
propagation of popular consensus and could reduce the fostering of rebellious intent to a
minimum. In the article, however, particular reference is made not to schools but to the
army, since this was the other fundamental pillar (maybe even more significant than schools
themselves from a structural point of view) supporting all those processes regarding the
nationalisation of the masses.

L'Italia divenne una nazione solo nella seconda meta del XIX secolo, elemento, que-
sto, che fece della questione della “costruzione della nazione”, come anche dell’educazione
popolare, un’urgente priorita. La volonta di procedere verso una “nazionalizzazione delle
masse” — per usare la definizione di Mosse — era tuttavia controbilanciata dal timore che
le masse potessero acquisire una sorta di funzione nazionale. In tale contesto, la scuola
poteva garantire la diffusione del consenso popolare riducendo al minimo la possibilita di
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ribellione. Nell’articolo, tuttavia, si fa riferimento in particolare all’esercito, I'altro pilastro
fondamentale capace di promuovere il processo di nazionalizzazione.

Keywords: Nationalisation; Mass Education; Military Service; Educational Policy; Italy;
XIX™ Century

Luisa Lombardi, Il metodo visivo in Italia. Le proiezioni luminose nella scuola
elementare italiana (1908-1930) / The visual method in Italy. The projections in Italian
primary school (1908-1930)

The use of projections in teaching started to develop in the early 1900s. This was
nothing new, but the ability to produce tools and images on an industrial scale made slides
easier and more economic than expensive film equipment. The history of the innovation in
Italy is retraced, from its inception, passing first through the founding of the governmental
“Istituto Minerva”, and of the new “Istituto Italiano Proiezioni Luminose” (Italian Institute
for Projections) after the first World War and then finally to the analysis of the relationship
between the Institute and the ministry of Public Education in the years 1922-1930, when
the visual method passed from the spread of fixed projections in schools, to the success of
cinematography, soon adopted by the new fascist regime for propaganda purposes.

Nel primo Novecento si sviluppa l'uso delle proiezioni come strumento didattico, sussi-
dio non nuovo per l'educazione, ma che ricevette grande impulso dalla possibilita, semplice
ed economica, di produrre diapositive su scala industriale. I”A. ricostruisce la storia italiana
di questa innovazione dalle sue origini, passando per la nascita dell’«Istituto Minerva»,
quindi del nuovo «Istituto Italiano per le Proiezioni Luminose» dopo la prima guerra mon-
diale, fino all’analisi dei rapporti tra Ilstituto e il ministero della Pubblica Istruzione tra
il 1922 ¢ il 1930, epoca in cui si passo dalla diffusione delle proiezioni fisse nelle scuole,
all’affermazione della cinematografia educativa sotto il regime fascista.

Keywords: Slide Projection; Teaching Aid; Audiovisual Method; Mass Media; Italy;
XXt Century

Branko Sustar, The teacher as a punisher? School sanctions in Slovenia in educational
theory and practice before and after World War 1

The transition from severe disciplinary measures (such as kneeling, beating and other
types of corporal punishment) to children’s rights was neither short nor smooth. The A.
retraces this transition in Slovenia from 1870 — when corporal punishment was, at least
officially, banned by legislation on school punishment - to the first decades of the 20th
century. Even though punishment actually continued to be experienced on a daily basis
by young people, a new attitude begun to spread at the end of the 19th century, in liberal
pedagogical journals as well as Catholic ones, which manifested a growing criticism of
beatings at school, advising teachers to be careful when handing out punishment, the
unacceptability of kneeling in religion classes, and support for teachers who educated
through the strength of their personalities, guided by love for children and based on Christ’s
teachings.
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Lungo e difficile ¢ stato il percorso che ha condotto dalla pratica delle punizioni cor-
porali al pieno riconoscimento dei diritti dei bambini. 1’A. ricostruisce questo percorso in
Slovenia dal 1870 — anno dell’abolizione ufficiale di questa pratica all’interno della scuola
— fino ai primi decenni del XX secolo. Benché le punizioni continuassero ad essere inflitte
nella pratica quotidiana, tuttavia un nuovo atteggiamento di critica e di condanna comincio
gradualmente ad emergere negli articoli pubblicati sulle riviste pedagogiche, tanto liberali
che cattoliche. Negli scritti degli autori cattolici, in particolare, si affermo il principio di
un’educazione non basata sulla violenza ma sull’amore per i bambini e gli insegnamenti di
Cristo.

Keywords: Corporal Punishment; Discipline; Teacher-Pupil Relation; Christian
Education; Periodical; Teaching Model; Primary School; Slovenia; XIX-XX™ Centuries

Elemér Kelemen, Brief history of the administration of education in Hungary

The modern administration of education was established in the XVIII-XIX centuries
with the formation of the civil state system and the progress of the public education
system. It was developing as one of the fundamental principles and determining elements
of the institutionalisation of public education. Internationally, two typical basic models
for the administration of education became established: the English speaking countries
model (balanced between local government and the indirect influence of the state) and the
continental one, centralised and hierarchical, and exemplified by the French administration
of education based on Napoleon’s reform of public administration, which served as the main
model to European countries in the XIX century. Particular attention, in this paper, is given
primarily to the history of the formation and development of the Hungarian educational
system.

I moderni sistemi di amministrazione dell’educazione si sono affermati tra i secoli XVIII
e XIX con la formazione degli Stati e I'affermazione dei sistemi di istruzione pubblica. Nel
panorama internazionale, due sono i modelli di base che si sono affermati: il modello dei pa-
esi di lingua inglese (in cui 'amministrazione locale ¢ bilanciata dall’influenza indiretta dello
Stato) e quello continentale, centralizzato e gerarchico, tipicamente rappresentato dall’am-
ministrazione francese dell’istruzione, basata sulla riforma napoleonica della pubblica am-
ministrazione, che ha funzionato da principale modello per i paesi europei nel XIX secolo.
Una particolare attenzione, nel presente lavoro, viene riservata soprattutto alla storia della
formazione ed allo sviluppo del sistema educativo ungherese.

Keywords: Educational Administration; Public Education; History; France; Hungary;
XVII-XIX™ Centuries

Geert Thyssen, Frederik Herman, Walter Kusters, Sarah Van Ruyskensvelde, Marc
Depaepe, From popular to unpopular education? The open-air school(s) of «Pont-Rouge»,
Roubaix (1921-1978)

The open-air school(s) of «Pont-Rouge» (Roubaix, 1921-1978) and particularly its
everyday practice are analysed in the light of contemporary thinking on popular education,
hygiene and leisure. The background concepts behind the Roubaix experience, i.e. the
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concept of popular education, defined as a project of «<empowerment through awareness»
aimed at various target groups such as «the poor and the needy», and the concept of the
«emancipatory» mission of such a public health and urbanisation project, are put into a
global social-political and historical-educational perspective in order to retrace the particular
characteristics of Roubaix, as well as to contextualise it in the panorama of analogous
parascholastic initiatives of the time.

La scuola a cielo aperto di «Pont-Rouge» (Roubaix, 1921-1978) e in particolare le
sue pratiche quotidiane, vengono analizzati alla luce dei concetti di istruzione popolare,
igiene e tempo libero. In particolare 'idea di educazione popolare — intesa come progetto
di empowerment dei poveri e i bisognosi — la missione sociale di un tale progetto di
urbanizzazione e salute pubblica, sono analizzati nella corretta prospettiva politico-sociale
e storico-educativa, al fine di rintracciare le caratteristiche uniche di Roubaix cosi come di
contestualizzarla nel panorama di analoghe iniziative parascolastiche dell’epoca.

Keywords: Open Air School; Youth Welfare; Urbanisation; Public Health; France; XX
Century

Sarah Van Ruyskensvelde, Education and occupation. An introduction to Catholic
secondary education in Belgium during World War 11

Control over education and the upcoming generations has always been an important
instrument in shaping religious and secular values and a vehicle for social mobility, as
well as an important means — particularly in periods of foreign occupation — for bringing
about acceptance of the new regime. In this paper we discuss some implications of the
Second World War for Belgian secondary schooling bearing on the ways in which Catholic
principles and pupils responded to the German strategies of control. Within the institutional
context of the installation of a new regime, the several challenges pupils faced during the
occupation are discussed, in order to illustrate the interrelations between pupils, the Church
and the state and elucidate the role of pupils as «active makers of history».

Il controllo sull’istruzione ha sempre rappresentato uno strumento per la formazione
dei valori religiosi e laici, un mezzo per la gestione della mobilita sociale, e — soprattutto in
periodi di occupazione straniera — un importante dispositivo per veicolare I'accettazione del
nuovo regime. Larticolo discute sulle conseguenze delle strategie di controllo sulla scuola
secondaria belga durante I'occupazione tedesca nella seconda guerra mondiale, indagando
il rapporto e le interrelazioni tra gli alunni, la Chiesa e lo Stato e chiarendo il ruolo degli
alunni come «creatori attivi della storia».

Keywords: War; Aggression; Social Control; Secondary School; Christianity; Belgium;
XXt Century

Miguel Beas Miranda, Erika Gonzalez Garcia, Cosmopolitan citizenship in Spanish
textbooks on education for citizenship

The educational interest in forming critical, responsible and participatory citizens,
within the context of democratic culture, has a long tradition that can be traced back to the
origin of educational systems. Among different models of citizenship, this research focuses
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on cosmopolitan citizenship whose roots are nourished by the principles underpinning the
Universal Declaration of Human Rights (1948). In 2006 Spain adopted its latest Education
Act, which includes, in the curriculum of Compulsory Secondary Education the subject:
«Education for citizenship and human rights». The article explores the features of this
citizenship and its differences from national citizenships and the difficulties in implementing
it; secondly, the most widely used textbooks on this subject are analysed in order to discover
whether the plurality of approaches and proposals of educational textbook publishers
facilitate the exercise of academic freedom and the implantation of an education designed
to create a participatory, responsible and democratic citizenry.

Nelle culture democratiche, I'interesse per la formazione di cittadini critici, responsabili
e partecipi ha una lunga tradizione che risale all’origine dei sistemi educativi. Tra i diversi
modelli di cittadinanza, I'articolo si concentra sulla cittadinanza cosmopolita, le cui radici
affondano nella Dichiarazione universale dei diritti dell’'uomo (1948). Nel 2006 la Spagna
ha adottato la sua ultima legge per Iistruzione che comprende, nel curriculum dell’istruzione
secondaria, la materia: «Educazione alla cittadinanza e dei diritti umani». L'articolo studia
le caratteristiche di questa cittadinanza in rapporto alle cittadinanze nazionali, nonché le sue
difficolta di attuazione; fornisce altresi un’analisi dei libri di testo pin diffusi sull’argomento.

Keywords: Citizen Participation; Nationality; Education; Human Rights; Textbook;
Publishing Industry; Spain; XX™ Century

Michel Ostenc, La notion de temps entre le merveilleux, 'borreur et Paventure dans
la littérature francaise pour Penfance (2007-2010) / The notion of time between the
wonderful, horror and adventure in French children’s literature (2007-2010)

Literary studies and semiotics have shown that children’s literature, long considered a
minor genre, actually shares ideas, styles and languages with great literature. In the context
of the panorama of contemporary French literature for children, the A. examines the literary
and educational component, which, in this genre, is particularly important for its inherent
potential use as supplementary material, its ability to provide training experience and,
more recently, for its ability to explore the collective imagination of children of all ages. In
children’s literature fantastic situations arise, new languages and magical atmospheres in
which values, or universal concepts — like time — take on new meanings.

La letteratura per l'infanzia, a lungo considerata un genere minore, in realta condivide
con la grande letteratura idee, stili e linguaggi, come gli studi letterari e di semiotica hanno
dimostrato. Nel panorama della contemporanea letteratura francese per ragazzi, ’'A. esa-
mina la componente letteraria ed educativa di questo genere, particolarmente rilevante in
quanto insita nel suo potenziale utilizzo come materiale scolastico, nel suo valore forma-
tivo, infine nella sua capacita di esplorare 'immaginario dell’infanzia di ogni epoca. Nella
letteratura per Iinfanzia prendono, infatti, forma situazioni fantastiche, nuovi linguaggi e
atmosfere magiche in cui valori, o concetti universali — come quello del tempo — assumono
nuovi significati.

Keywords: Children’s and Youth Literature; Conceptual Imagery; France; XX Century
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Sherlock Holmes goes to school.
Ethnohistory of the school and
educational heritage

Agustin Escolano Benito

In recent decades, educational historiography has been emphasising, as a
research priority, the study of the material culture of teaching, that is to say
the analysis of the objects, images, texts and voices which make up the school
heritage. In the same way, interest has been shown in the contents of these
ingredients of the heritage which makes up part of educational history and
memory, projecting them in the construction of the narrative identity of the
participants and in the understanding of the relational environments in which
their education has taken place, both in institutional centres and in the non-
formal world of experience. The historic-educational heritage has thus been
constituted as an essential component in the historical education of the citizens.

The archaeological remains of the school are, perhaps, the most solid and
objective ground — and that of most universal impact — on which to base
ethnographicinvestigationsinto the visible and controllable indices of education’s
past. It is also considered that these materialities and immaterialities are the
empirical evidence from which it is possible to construct possible hermeneutic
communities of historians, or other social circles, as long as the intersubjective
analysis of the semantics they exhibit or hide may be induced from them, that is
to say, the meanings triggered by the semiological signs they exhibit.

As an added potential to this strategic shift, which in reality introduces a
new episteme, the ethnohistory of teaching institutions is oriented towards
an objective which is, in good measure, an innovation for historiography,
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which has, until now, been limited to its explicative perspective of the acts
it reconstructed. This innovation evaluates the semiotic remains of school
archaeology for a new dimension of education for citizenship. Some authors,
such as the Spanish palaeontologist, Eudald Carbonell, have suggested calling
it patrimonial education.

The practically universal implantation of obligatory education in surrounding
countries has turned the goods associated with the school institution into
objects of public interest for a social education which includes memory as a
critic-cultural ingredient of teaching. From the objects, the images and the texts
it is possible to make one’s way, as Antonio Névoa indicates, to the objective
of conceiving historically of education, thus avoiding the risk of a culture and
a reality without memory?.

Culture as an available tradition

Within this new orientation of research into the historic culture of the
school, it is maintained that, in the footprints inserted in the materialities lying
in the archaeological strata explored, some keys to the pedagogical tradition
available may be found. In this legacy reside certain codes underlying the active
memory of ways of conceiving and practising education in the past, and in these
keys open the way to paths of meaning which transmit what hermeneutics call
reflected effectual history, that is to say, that history which, whether we like
it or not, is the material and symbolic condensation, processed by historical
consciousness, of the evolution of civilisation, our inheritance in the interpreted
world we form part of>.

In the same way, it is thought that these remains might belong to the
supposed “black box” of school culture, which has not been destroyed in the
vicissitudes of time which the institutions of formal education have been subject
to. I refer to the empirical register which has been accredited as this culture’s
survival heritage. In this material we shall probably find certain evidence of
the “grammar of schooling” discussed by past analysts since Cuban and Tyack
introduced this concept in academic circles two decades ago. The grammar
alluded to would configure an invisible but regulated code which makes school
culture, at least in part, a relatively cohesive and lasting systemic order, an
expression in time ofthe structuring norms which shape the professional habitus

1 E. Carbonell, El nacimiento de una nueva conciencia, Badalona, Ara Llibres, 2007, p. 120.
2 A. N6voa, E-vid-ente-mente, Lisboa, ASA, 2005, p. 11.
3 H.G. Gadamer, Verdad y Método, Salamanca, Sigueme, 1974.
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of the teachers, and hich are, at the same time, a reflection of the stereotypes in
which the subjects have been socialised?.

This historiography refuses to be reduced to the antiquarian history, of which
Nietzsche spoke; it refuses to fall into a new form of neopositivism which becomes
the mere classification and description of the monumenta constructed with the
material archives and conventional museums, or to allow itself to be seduced by
fetishism of the images and objects it collects and attempts to explain. Manuel
Bartolomé Cossié, who was the director of the National Pedagogical Museum,
already warned us, from a wider and more general perspective than a strictly
historiographic one, of the danger of being trapped by a material fetishism®. At
the same time, museologists have been warning that a museum is not a simple
collection of objects convulsively completed ad infinitum, or an exhibition with
an invariable order or discourse. In order to avoid the aforementioned risks, the
reconstruction and public exhibition of the elements of the historic-educational
heritage must be guided by the ethos required of any necessary, intelligent and
fair policy of memory, which is oriented to the interpretation of citizens’ culture
and historic education and of the actors who take part in education. Everything
else is surely superfluous since it is either repetitive material or defeated writing.

Patrimonial education

Freeman Tilden has already indicated it as a mission to be fulfilled by the
teams of archaeologists, historians and other specialists who work in the
reconstruction of the cultural heritage (and the natural heritage as well, also
subject to cultural influences). The action of observers of the past rescued
by the present is a pledge not only to save and look alter treasures but also
to interpret them. Every great teacher, said that respected figure of cultural
heritage, has been and is an interpreter who investigates, reveals, shapes. In the
rings of a tree trunk, the observer discovers the laws of natural growth, and in
the successive synchronicities of the materialities of civilisation, the ethnologist
and the anthropologist may manage to see the evolutionary keys of cultures,
and also, surely, some of those signs of identity which give them meaning, and
which must be a subject of knowledge and of education for humanity in an
enlightened and democratic society®.

4 D. Tyack, D. and L. Cuban, En busca de la utopia, México, Fondo de Cultura Econémica,
2000, pp. 167 sgg.

5 M.B. Cossio, El maestro, la escuela y el material de ensefianza, Madrid, Imprenta Rojas,
1906, p. 17 (Nueva edicion a cargo de E. Otero en Madrid, Biblioteca Nueva, 2007).

6 E Tilden, La interpretacion de patrimonio, Sevilla, Asociacion para la Interpretacion del
Patrimonio, 2006, p. 10.
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The modern paleoecologist goes even further in this line. The material
heritage may create, according to Eudald Carbonell, a new, emancipating and
critical “collective intellect”, to make the evolution of humanity reflexively
understandable and even to orientate the praxis of the species. In this
strategy, of ecosocial orientation, the material heritage would be something
like the empirical register of the internal logic of evolutionary history. From
this perspective, all material information contributed by knowledge must be
considered as collective heritage and, therefore, also as an instructional legacy
to be socialised through education, that is to say that it must be spread through
all the members of an advanced democratic community. As we know, the
progress of humanity is sustained by the socialisation of material conquests —
all of which are cultural — which the species invents and selects in its fight for
existence.

Material heritage is, therefore, the empirical and effectual register of
the cultural practices of a period, of each period, of all periods. Forgetting
or destroying these referents of the past may mean a loss of energy in the
march of evolution and even a threat which might lead to regression”. We are
born into a world which has already been interpreted, although that is not a
deterministic warning. Although memory and history construct representations
of the past and transmit them to us, each generation must intervene by critically
reinterpreting tradition, one of the dimensions of the just memory which Paul
Ricoeur speaks of, and constructing new readings of the received heritage and
new paths of meaning®.

In his recent writings, the well-known researcher of the site of Atapuerca
Burgos, Spain) speaks specifically of «educating in the heritage». In reality, this
heritage is for him a representation of a factual theory of the past, that is to say
a mimesis of it, the image we can intuit and manage of it, and even a referent
with anticipatory power. The formation of a planetary awareness is sustained
in the socialisation of the knowledge deposited in this legacy.

+In an attempt to do genealogy from the complexity of today’s questions,
Eudald Carbonell goes back to the century of the Enlightenment to dig into
the origin and uses of patrimonial resources in education. The explorers,
archaeologists and travellers of this period were the first to become aware of
the cultural value of the universal work of humanity, even though their work
led to an education that was not only elitist (not socialised), but also, in great
measure, fetishist (exalting more the monumental than the registers of daily life).
In contrast, the new view of heritage, in his opinion, would need to be based
on the historic education of all citizens (and not just be a resource for the work/
leisure of specialists and the curious) and the consideration of the patrimonial
goods of everyday life as a social value which can culturally resocialise the

7 Carbonell, El nacimiento de una nueva conciencia, cit., p. 120.
8 P. Ricoeur, La memoria, la historia, el olvido, Madrid, Trotta, 2003, p. 13.
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human primate by means of the diffusion of the knowledge attained on a
universal scale, within an orientation of a neoenlightened democracy’.

Learning from things

Patrimonial education presupposes a re-evaluation of things and of
technology as forms of expression of the material practices of people and human
collectives. Without doubt this means a new accreditation of material cultural
as creation, and also as a disciplinary category, beyond its instrumental value.

People — writes Richard Sennet — may be able to learn about themselves through the things
they produce, that is to say the material culture they create and diffuse. The craftsman
who invents artefacts enters into a dialogue with his creations, and these conversations
between creators and their works give rise to interpretations and to technical habits which
are transmitted and socialised by means of rituals. Skills and competences, even the most
abstract, begin life as corporal practices, and in most of us, from the first steeps of our
existence, there is an intelligent craftsman. At the same time, the material work of creation
and of transmission of this knowledge generates a certain individual and collective ethos
which is communicated in those areas of sociability shared by the group members affected,
the users and the professional corporations, i.e., among all the subjects who share or who
have shared space in those places which are the settings for the work and the rites they
perform and represent'’.

Some sociological essays have referred to the craftsman dimension of the
teacher’s work and they have even used the metaphor of the bricoleur (someone
who practices bricolage — do-it-yourself) as a suitable figure or socioprofessional
metaphor to define the profile of the teacher'!. Certainly, teachers, skilled or not,
have constructed many competences of their art by solving, with the heteroclitic
material resources at hand, the problems derived from the situations they
had to face. Their apparently ingenuous practices gave birth to an empirical
pedagogy — a sort of folk-pedagogy — which is now the focus of ethnohistory.
They also produced the so-called vernacular technologies'?, i.e. the technical
responses the teachers invented in the act itself of teaching in order to respond
to the specific necessities of school life. There is — affirm these same authors — a
long tradition of teachers as producers of artefacts which form part of their
own professional culture!3. The so-called scientific pedagogy, including that
considered to be progressive, nearly always isolated itself in the ivory towers of

9 Carbonell, El nacimiento de una nueva conciencia, cit., p. 127.

10 R. Sennett, El artesano, Barcelona, Anagrama, 2009, p. 27.

11 C. Diaz, B. Prieto, Entre el bricolage y la ciencia, «Vela Mayor», III, 1996, 9, pp. 19-25.

12 M. Lawn, 1. Grosvenor, When in doubt, preserve: exploring the traces of teaching and
material culture in English schools, «History of Education», 30, 2001, 2, pp. 117-127.

13 M. Lawn, L. Grosvenor (eds.), Materialities od schooling, Oxford, Symposium Books, 2005.
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academia and often showed signs of the academic prejudices of its surroundings,
thus reinforcing the traditional excision observed between the world of school
practice and the order of theoretical disciplines which analyse and interpret it.
Speculative pedagogy never assumed as a value, and even less as culture, this
technology of teaching, which it described as ingenuous and vulgar'#.

The material culture of the school is, for ethnohistory, the register or catalogue
of experiences which lead to the production of the objects in which said culture
takes concrete form and which is the work of the pairs which integrate the
corporation in the which the work of the teacher is socialised. Belonging to the
profession and the socialisation of technique by means of the shared society rituals
means that we can understand the experiences and the objects they produce, as
long as they are identitary elements of the memory of the teaching profession
and form part of what anthropologists call the ergological trousseau of the job.
Civilisation commences when human beings invent things and collectively begin
to use tools. Craftsmen integrate in communities of citizens and create links
based around the skills that unite the members of the same corporation.

According to the previous conceptualisation of practice, changes in the mode
of production — of education in our case — are connected to changes in material
technology, which then induce transformations in the elements of the school
structure: in the scenarios, in the curricula, in the relationships between actors
and in the ecology itself of the classrooms, that is to say, in the whole culture as
system. Palaeontology teaches us that it is our hands and the tools we invent and
use that have changed our relationship with the world and that have led to new
interactions between the body and the environment. Elsewhere we advocated
a new and decided curricular accreditation of the technology which we now
wish to associate with these proposals which advocate patrimonial education'’.
Technique being so decisive in the evolution of humanity and culture, how can
we explain the long millennium of education divaricata between the arm and
the mind of which Antonio Santoni speaks?!® And how are we to understand
the academic and social resistance secularly opposed to the accreditation of
technology as a curricular discipline oriented universally to general education
and, therefore, humanising, and not just as a specialised subject?

14 A, Escolano, Los profesores en la historia, in J. Magalhaes, A. Escolano, Os Professores na
Histéria, Porto, Sociedade Portuguesa de Ciencias da Educaccdo, 1999, pp. 15-27.

15 A. Escolano, Sobre la acreditacion curricular de la tecnologia, en La acreditacion de saberes
y competencias. Perspectiva bistéricas, Oviedo, SEDHE, 2001, pp. 130-140.

16 A. Santoni Rugiu, Il braccio e la mente. Millenni di educazione divaricata, Firenze, La
Nuova Italia, 1993; also, Id., Nostalgia del maestro artigiano, Firenze, Manzuoli, 1988.
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Tradition and effectual history

The idea of heritage is associated to that of identity and, at the same time,
it reinforces the value of tradition. The objects of the school, which until very
recently were excluded from the archives of official memory — a selective
memory interested in remarkable works and deeds — and which are now sought,
preserved and diffused, belong to us because they define us as historical-cultural
subjects insofar as they form part of our narrative identity, above all since, over
the last two centuries, the school experience became part of forms of everyday
sociability. This is precisely why we are more and more decided to save these
goods; they are essential to the constitution of a shared identity, of a history
achieved and according to which they are constituted in signs of our tradition.

Explaining the significance of tradition, the Spanish ethnologist, Joaquin
Diaz, recently highlighted its value as a catalogue of resources elaborated by
the men and women of a specific community in response to the problems
arising from their relationship with their environment. When this repertoire of
objects, icons, languages and values is translated into something which should
be transmitted to all so as to neutralise possible errors in future generations,
it becomes tradition. Diaz compares tradition to a river (a heraclitean image
in part), a current which is both old (the river bed receives the sediment of
different elements carried in the water) and new (its changing waters constantly
enriched by the tributaries). Although when the river passes in front of us we
only see its surface (in continuous movement), the bed always conserves an
enormous deposit of resources, many of them of extraordinary interest for its
own ecology and the survival of the system!”.

Thus, in the case of school heritage, if we excavate strategically through
various strata, we see that the archaeological remains conserve keys and
meanings which are in the hard core of the culture of education, in its identity
and in its tradition which is, definitively, the result transmitted by the effectual
history of teaching institutions. This, and this alone, justifies the efforts to find,
register, guard and interpret the pieces which make up part of all this real and
symbolic materiality which is today stored in museums. The bases which sustain
patrimonial education are precisely in the contact with these remains and in the
reading and reflexivity of their traces. This dimension of education is no more
than part of historical education, which is nourished by the empirical culture of
the school world in which we have lived decisive cycles of our lives.

It should not be believed that this defence of tradition is going to be
conservative or reactionary apology. In Beyond Left and Right, the sociologist,
Anthony Giddens, called attention to the value of practices worthy of being
conserved as substantial evidence of an “achieved history” (an expression
which might be equivalent to that of “reflexive effectual history” that the

17 1. Diaz, Entrevista, «Revista Argi», Valladolid, 2008, p. 7.
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hermeneutists introduced earlier). These practices, insofar as they are durable,
survive as traditions, to which societies may be more or less loyal. The behaviour
and the symbols which have survived for a long time have done so for some
motive, probably because they respond to individual or collective necessities of
some type. At the same time, argues Giddens, change has not been synonymous
of progress for some time now. As far as we are concerned here, the meaning of
tradition might be associated to the value of “tacit knowledge”, linked to the
practices and the arts, the customs and the habits, as well as to the rituals and
other practices of memory which transmit this type of efficient wisdom, related
so much to the contents which make up the patrimony of a community'$.
Reforms are forged, as Tyack and Cuban indicate, as hybrid productions
between innovations proposed from outside and the “practical wisdom” of
teachers, conditioned by the tradition of their profession'’.

We should all become, concludes the sociologist of the third path, somewhat
conservative and recover some traditions which might be channelled as sources
of solidarity and as preactions of the future. In the new, post-traditional order,
traditions do not disappear; they are interpreted and reoriented, exonerated —
certainly — of their fundamentalist risks, towards a new enlightenment?. The
only thing that patrimonial education seeks is the constitution of the historic
legacy of communities and its projection in the historical education of those
who are brought up and educated in them.

The material culture of the school is the mirror of this safeguarded tradition,
of the history of the institution and of the agents who have managed education.
Recovering this history of materialities, beyond antiquarianism and fetishism,
is not, according to this logic, a conservative gesture. The objects and images,
the writings and the voices which transmit the legacy of education are
semiophoric materials which emit meanings and construct solidarities among
the profession and between generations?!. It is likely that in these material
and non-material goods which form part of the educational heritage, there
may reside tacit knowledge, implicit codes of certain pedagogical invariants
and sociomoral values of an important aesthetic and narrative potential, of
sometimes unforeseeable effects, but always cultured and supportive.

18 A. Giddens, Mds alld de la izquierda y la derecha, Madrid, Catedra, 1996.

19 Tyack, Cuban, En busca de la utopia, cit., pp. 167 sgg.

20 Giddens, Mds alld de la izquierda y la derecha, cit., p. 58.

21 P.P. Sacchetto, El objeto informador. Los objetos de la escuela: entre la comunicacion y el
aprendizaje, Barcelona, Gedisa, 1986, p. 27.
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Sherlock Holmes visits the school

Historians, as Roger Chartier has suggested, no longer have the monopoly
of representations of the past and probable not even of the most legitimate
constructions. Nowadys, at least two types of practices are in competition
with them: the recreations of the re-inventors of memory (that counterfeit
coinage that so often changes its value, as Jorge Luis Borges denounced) and
the inventions of fiction, amongst which stand out the seductions of the historic
novel and virtual reconstructions??. To these ingenious insinuations or, perhaps,
provocations, we might be able to add another: the detective novel plots which
are inspired in semiology and the indiciary paradigm.

All these are formalised from empirical data, materialities, iconicities or
narratives which represent them. Not long ago, I gave a presentation at the
Virtual Museum of the University School of Vic entitled Sherlock Holmes goes
to school. This was not the first time that I had used the stories of Arthur
Conan Doyle in support of the circumstantial paradigm and to translate it into
easily observable and understandable methodological notes, useful as a guide to
research in the fields of microhistory and historical ethnology.

As is well known, the plots that Holmes and Watson find themselves involved
in are nearly always associated with simple objects and images that characters
leave behind in the places where the events occurred that are being investigated.
And these materials usually bear prints which are signs that, connected in
deductions of an implacable logic, lead to the final unveiling of the mysteries
on which the tales are based. As Laerthe M. Abreu indicates, something similar
happens in literary arguments such as The Purloined Letter, by Edgar Allen
Poe, in narratives such A la Recherche du Temps Perdu, by Proust, or in certain
psychoanalytic stories?>. These are the sources used by Carlo Ginzburg, the
theoretician of the circumstantial paradigm?®.

The signs and prints of the objects which make up the school heritage are also
circumstantial signs of the culture they belong to and practitioners, bureaucrats
and scholars endeavour to decipher them, obsessively striving to understand
the codes of the “black box” of that culture, in which the explanatory keys of
the success/failure of their reforms are to be found. Applying the revelation of
unknowns, from the hyper analytic examination of the facts, strategies inspired
by Holmes’ detective procedures, and following deductive processes based on
the logic of suspicion, the interpreters hope to clarify their professional field.

In reality, Foucaultian genealogy — another of the strategies founded on the
epistemology of suspicion proposed by Nieztche — also follows the previous

22 R. Chartier, La historia o la lectura del tiempo, Barcelona, Gedisa, 2007, p. 34.

23 L. Abreu, Apontamentos para uma metodologia em cultura material escolar, «Pro-
Proposicoes», 16, 2005, 1, p. 147.

24 C. Ginzburg, Mitos, emblemas, indicios. Morfologia e bistoria, Barcelona, Gedisa, 1994,
p. 138.
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models in part: firstly, it makes the present problematic and complex, and
then, guided by a negative dialectic, formulates scarcely plausible, superficial
hypotheses before finally, by means of a subtle and ingenious genealogy, digging
into the origin of the practices and discourses it sets out to explain. This is, in
short, the working practice of the new episteme.

Sherlock Holmes prefers to follow an abductive logic in his investigations,
inspired by the proposals of Pierce, the father of semiology, which allows one
to formulate rather unconventional conjectures. What is more, as an act of
humility, Conan Doyle, an author who had studied medicine like Morelli, who
became an expert in works of art of the circumstantial paradigm, presents his
character as a non-professional investigator who approaches the facts from
the perspective of an amateur. It needs to be pointed out here that our look
at the school is much professionalised, conditioned by diverse prejudices and
“cultural” stereotypes. Holmes and Watson, in an untiring spirit of deduction
(or rather, abduction), eliminate chance step by step (nothing occurs by chance)
and lead their processes towards obvious details which are apparently elemental
but which close the cases or lead to new questions.

Following the logic of suspicion, Sherlock Holmes begins to see in the world
of present practice the same three differentiated and poorly inter-communicative
that specialists identify in the so called “school culture”: that of norms, which
has been analysed by studying, in the offices of bureaucracy, the intricate
political texts behind attempts to govern the system; that of academic discourses,
which has been documented by reading obscure treatises of educational theory
which barely have any relation to reality, and, finally, that of practice, which is
observed meticulously in the daily routines of the centres they have had access
to. It can be seen, moreover, that it is this last culture that, whether we like it
or not, is, at the end of the day, the effective culture — the others seeming to
be superstructural, at least from the perspective of suspicion. This empirical
culture interacts with the political and scientific ones by incorporating proposals
from these fields which do not put its own logic and coherence at risk, and, in
addition, appropriates norms and standards from them according to specific
pragmatic rules of transference.

Holmes’ blog registers data which deserve Watson’s total corroboration.
Later, they both go on a journey into the archives, suspecting that probably
many of the indices of dysfunctionality they see in the interaction of practices,
discourses and norms may be traced in the centres of historical documentation,
in the old schools. On this journey, the two detectives go to museums and
centres of educational memory where they observe historians’ reconstructions of
the school’s scenarios, actors, programmes and methods. With these imitations
they weave hypotheses which associate current reforms with those of the past
and deduce, as a plausible conclusion that certain invariables operate under one
practice and another which categorise, like patterns, the dominant traditions.
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For many years, school reformers and theoreticians have believed that
educational institutions were a product of wishes, intentions, discourses and
mythologies out of which politicians and intellectuals had tried to create them.
But Holmes’ hyperrealism was making them see the obstinate and irremediable
confirmation that the dominant school culture was rather what the teachers
imposed in practice, that which could be seen through peepholes in the doors and
were confirmed in the images, stories and material compositions of the persistent
tradition. Although this culture appropriated and adapted norms and academic
advice, it was, above all, a set of craftsman’s practices transmitted through the
societary rituals of the body of teachers. Trying to impose reforms without
taking these processes into account was a wilful act, perhaps well-intentioned,
but destined to fail. It would, without doubt, be more useful to investigate the
teachers’ mechanisms for constructing this culture, the conditions they were
able to impose when negotiating the application of innovations proposed from
outside the profession and the recognition of the legitimacy of the empirical
culture which they could offer as an available, effectual and reflected tradition.

From the above alternative, Holmes and Watson formulated two groups of
observations as exemplification of their research conclusions. Both are based
on the evaluation of the material and immaterial legacy where we can see
the presence of important registers of the tradition which should be known
better by means of detailed microhistorical and ethnographic analyses. These
investigations will also show the effects this culture has left on the people
socialised in school centres by means of the programmes, actors and methods
which have formed part of the narrative identity of individuals and collectives.

The patterns of institutionalised culture

As an example of his suggestions, Sherlock Holmes, proposed that his
interlocutors should examine two images belonging to very different historical
periods. One presents a scene of a school in Tolosa, Guipuzcoa in 1856,
belonging to the Universal Exhibition of Paris of the same year. The other
corresponds to what is presented as in innovating school from an exhibition
in the Portuguese city of Aveiro, in 2008. There is, therefore, one and a half
centuries between one and the other, sufficient time for the geometry of the
representations to undergo important transformations.

Despite the distance in time between the two images, Holmes observes that,
apart from the technological innovations each period offers, the classroom
geometry is not very different. The 19t century school presents a new method
of reading with a central board and sets of personal ABCs which the children
manipulate from their desks according to the instructions of the teacher from the
plinth, exemplified on the central board where he can manipulate the method’s
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materials. The pupils’ desks are arranged in straight rows. The school of the
beginning of the 215 century is a sample of an interactive school; the teacher
manipulates a digital screen to offer information which the pupils follow from
their individual desk on which they have a personal computer which allows
them to interact with the central screen.

It is evident that the technology and the materialities of both classrooms
are very different, that the instrumental mediations have changed from one
to another. Despite the innovations of the former, it may be inscribed within
a traditional context, the latter, technologically advanced, can be located in
the school derived from the so-called digital revolution. But has the geometry
changed? Or the grammar?

Quite a few years ago, Pier-Paolo Sacchetto called attention to the resistance
of schools to the modification of the spatial order of classrooms, in spite of
endless arguments between reformers regarding alternatives of innovation,
which always ended leaving things as they were before?’. In these two models
of school the pattern is repeated of an organisation in which there is a single
centralised point of distribution and control of knowledge which polarises the
view of all the pupils: the teacher as controller of all the operations in which
the method is structured. The pupils, immobile at their more or less ergonomic
desks, arranged so as to ensure the efficient circulation of knowledge. The
scenario imposes on the actors movements calculated in a predetermined space.
Any action outside the imposed limits and the relational norms is a loss of
efficiency, a dysfunction to which may be added the indiscipline meant by the
rupture of the scheme.

It is curious to observe that, despite the technical differences, the structure of
the two scenes is partly analogous. The material objects, in both cases, respond
to the same organisational logic that regulates the relationships between actors
and ensures the governability of the territory defined as «classroom or stand».
It should be underlined that both cases are mise-en-scénes. The materials on
show bear the marks of the institutional history of the first school and indices
of the persistence of traditional patterns in the most advanced models.

Professionals, theoreticians and bureaucrats will learn by observing examples
such as these that the simple substitution of one technology for another does
not change the geometry or the grammar of the school, which remain anchored
to powerfully structuring patterns. In consequence, they will improve their
understanding not just of some structuring features of the school (order,
control of communication, active silence, discipline, spatial relationships) but
also the failure of the innovations which might subvert this organisational logic
(non-graduating teaching, open education, group constructivism, interaction
with peripherals and outside school resources, self-government). Reflecting

25 Sacchetto, El objeto informador. Los objetos de la escuela: entre la comunicacion vy el
aprendizaje, cit., pp. 50 sgg.
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on this elemental confirmation is already an exercise of critical and reflexive
professionalism and is oriented to the historical education of those who work
in these systems and to the individuals who have been socialised in them.

Those of us who have gone through the networks of school sociability have
all internalised the patterns transmitted by formal education and we have used
them in numerous situations in everyday life. The way we flick through a book,
the ways we underline it, the movements we make when writing, the ergonomic
position we adopt in relation to the table and the writing pad, the order we set
out a communication, speech acts, the rhetoric of exposition or dialectics and
so many other acts we perform in daily life, these are behaviour that school
culture has transmitted ritually. As patterns, these behavioural characteristics
are highly stable, they resist change and form a set of systemic rules which also
relate to social order and the communicative codes accepted by the community.
As Elsie Rockwell indicates, going through school, any school, for a certain
period of childhood, necessarily leaves marks on people’s lives?®.

These norms can be observed by “talking” to the things which make up the
material culture of the school and which may be placed as museum pieces in
centres of memory to stimulate reading and educational interpretations. The
architecture, the desks and, by extension, all didactic tools are synthesisers
which reveal the attributes or characters of school culture. The reading and
deciphering of these objects facilitates patrimonial education, a new facet of the
historical education of teachers and citizens.

In the same way, we can make things talk through the images that represent
them, as Eulalia Collelldemont has highlighted in a stimulating study in which
she emphasises the value of iconography as a medium to represent evoke and
provoke interpretations. In this sense, the collections of historical images of
education are today playing an important role in the creation of a patrimonial

culture, above all of that promoted by virtual museums with digital sources?’.

Therapeutic uses of the heritage

In order to complete these considerations regarding patrimonial education,
we will look briefly at an interesting experience which took place at the
International Centre of School Culture (CEINCE) in 2009 with group of people

26 E. Rockwell, De huellas, bardas y veredas: una historia cotidiana en la escuela, in E.
Rockweell (ed.), La escuela cotidiana, México, Fondo de Cultura Econdémica, 19935, p. 13.

27 E. Collelldemont, Las imdgenes coleccionadas. Preludio de los museos pedagdgicos
virtuales, en Universidad de Barcelona, Buenaventura Delgado Criado. Pedagogo e bistoriador,
Barcelona, Ediciones UB, 2005, p. 183.
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affected to differing degrees by Alzheimer’s disease and other disorders which
cause memory loss.

The experiment set out to stimulate these peoples’ remains of memory by
presenting as stimuli objects, images, sounds and books used by them at school.
Designed in collaboration with specialists of the Association for Relatives
of Alzheimer’s Disease Sufferers (psychologists, doctors, therapists, social
workers), it led to various relevant conclusions: the possibility of activating
old memories, the generation of a narrative attitude in people, the stimulating
power of school materials with regard to cognitive, psychomotor and expressive
mechanisms, the resocialisation and interactivity of the personal memories of
group members and the creation of new memory-empowering situations of
sociability beyond individual registers.

In these images we present two moments of the experiment. In the first, the
subject narrates to the monitor and the rest of the group the uses of the ruler as
an instrument of discipline, that is to say, the different manners of applying the
punishment according to the seriousness of the faults to be sanctioned. In the
second, the group members relate interactively childhood memories associated
with school life. One memory stimulates another and all together they make
up a collective narrative of therapeutic effects on the group. Throughout the
process registered a notable improvement can be observed of the socio-affective
climate of the group, of linguistic expressivity, of physical movement and of
general behaviour.

The experiment was inspired by the reading, by several of the participating
professionals, of Umberto Eco’s book La misteriosa llama de la reina Loana,
a work which narrates the adventures of Yambo, who has lost his personal
or biographic memory because of a cerebral ictus which he survives, in the
reconstruction of his own life — or rather, the collective memory of the people
of his generation — by getting into contact with the books, images and objects
he shared with his peers during his childhood?®.

Following his therapist’s advice, Yambo goes to the attic of the country house
where he spent his childhood in a small village in Piedmont. Here were the
books and comics he had used as initiation in the culture of words and in the
iconography of the period. He will also find there objects of his childhood and
adolescence, both related an unrelated to school, which had also made up the
material baggage of the work and games shared with his peers and his family.
Although he does not suspect it, because his damaged brain cannot recognise it,
by going to that abandoned attic he was facing the library and museum which,
unknown to him, were to provide him with the contact with the essential keys
of the collective memory common to all the men and women of his generation.

That attic was an immense classroom, where his object, iconic and textual
culture and that of his peers. Yambo entered like someone going into a cavern

28 U. Eco, La misteriosa llama de la reina Loana, Barcelona, Lumen, 2005.
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where the encyclopaedia and all the household objects which had nourished his
memory and that of all his companions were kept. His perceptive capacity was
not able to identify more than impressions or shadows of the forms that wove
the childhood representations, but, without doubt, faced with that epiphany,
got back in contact with the empirical stimuli which, had he not suffered the
accident, he would have remembered with absolute clarity.

Following therapeutic advice, Yambo penetrated that cavern alone, like Tom
Sawyer, trying to explore in that labyrinth, between shadows and penumbra,
the signs of a micro world on the floor which bordered paradise. If a cellar
introduces hell, an attic might promise a paradise — says Eco. In his meticulous
and almost detective-like work, like Sherlock Holmes, the character does not
find memories, which have irreversibly been wiped clean from his memory,
but signs to formulate conjectures about what was his and that he now need
to relearn so as to attain the level of the collective memory shared by all young
people who grew under the influence of the fascist and post-war culture of those
times. Regardless of the symbolic violence attached to many of those indices of
objects, texts and icons, the library and childhood museum housed a treasure
of incalculable value, contact with which made him feel he was returning to the
paradise lost.

It was a material, nebulous and mosaic, almost Brownian, memory, but the
approach to the sources of his first cultural impressions had put him in the
situation to be able to see the centre of his aleph from which he could make
out, perhaps like a dream, the book of his primordial memories, the codes of
the black box of his obscure and opaque mind. Relearning this old grammar,
Yambo would be in condition to reconnect with his peers, his language, with
his times.

From narrative creation, Umberto Eco showed how texts, icons and objects
are “semiophore” containers, that is, carriers of signs, which can be relearn
from cases of amnesia or decoded by means of necessary suspicion. As will be
remembered, William de Baskerville, fictitious incarnation of Sherlock Holmes,
also showed his disciple Adso in The name of the rose, the marks for abductive
investigation of the criminal plots occurring in the mysterious abbey of Melk.
Narration, inseparable companion of hermeneutics, here fulfils a pragmatic
function, that of revealing a semiology associated to the investigation of the
material culture, and that of contributing to people’s historical education.

In this way the experiment of the therapeutic uses of school patrimony
mentioned above was inspired by the underlying discourse of this story. People
affected by Alzheimer’s disease suffer important memory losses but contact
with stimuli such as those offered by the cultural material of the school they
went to may reactivate certain memories which are still conserved on the
hard drive of their memory. This is doubtlessly a perspective of great interest
which must be subjected to experiment with more groups and longer and more
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detailed periods of evaluative follow-up which will allow us to go deeper into
an extremely complex reality.

Here is, therefore, another example of a new field of application of the
elements which make up the material culture of the school of the past in the
patrimonial education, which can be added to that which in a general manner
orients to the historical education of citizens.

Agustin Escolano Benito

International Centre for School Culture
University of Valladolid (Spain)
AEBOS@telefonica.net
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Tutors and textbooks of the
Mongolian aristocratic children in
the early Yian Dynasty: the case
of Prince Chen-chin

Chinzorig Batnasan

At the beginning of the thirteenth century, after twenty years of fierce
warfare and steppe diplomacy, Temiijin eventually unified under his leadership
the major tribes of mostly Turkic and Mongolian origins that existed in the
Mongolian steppes, and in 1206 he was elected supreme chief of the Great
State of the Mongols or Yeke Mongyol Ulus with the title of Cinggis Qan'.
The Yeke Mongyol Ulus was a military society that resulted from permanent
conquests by Central Asian nomadic pastoralists or so-called steppe nomads.
The conquest was a military achievement, and military, at the outset, stayed on
to be all-embracing patterns and attitudes that comprised the entire population.
The investigation of cultural changes following a series of military campaigns
towards alien sedentary societies is essential for the proper understanding of
the nomadic idea of childhood and the experience of children in a nomadic,
military society.

Moreover, the period of 1204-1210 saw the reorganization of Mongolia’s
nomadic society. Cinggis took measures to ensure a much more centralized,
political-military system before launching major military campaigns, carefully

1 1. de Rachewiltz, Index to the Secret History of the Mongols, Bloomington, Indiana
University, 1972, pp. 113-114, 202.
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laying the foundations for the nascent Mongol empire. The scope of this
reorganization comprised the whole social institutions in which the education
of the future generation was highly stressed in a newly built social class —
military aristocrats. All of the institutional changes challenging their traditional
nomadic values and concepts of family exercised great influences upon their
family life. Therefore, the analysis of the history of the educational activities
and institutions which developed in relation to cultural exchanges at court,
offers an important key to understanding how foreign ideologies influenced
the traditional idea of Mongol childhood and how, with time, they shaped the
identity of the Mongols in the military society.

In the first part of this article we describe how the early Yiian educational
program for aristocratic children was shaped at its formative stage or during
the reigns of the first emperors, what were the results which military campaigns
towards alien sedentary societies produced in the Mongolian nomads’
traditional concept of childhood and treatment of their children, and who
were the aristocratic children in the nomadic empire. In this part we suggest
four main domains in which educational activities designed for the aristocratic
children were differentiated. Prince Chen-chin was raised under the systematic
didactical program in the central one of these four domains. By analysing
his two main textbooks, both of foreign ideologies — Chinese Confucian and
Tibetan Buddhist — we will show how they exerted great influences upon the
Mongols’ conception of family. In the second part we will attempt to explain
how the new concept of childhood was shaped into political-educational form
among the ruling Mongol elite.

The beginning of the educational program among the aristocratic children
during the Cinggis period (1204-1229)

The educational program of the noble aristocratic children initiated well
before the establishment of the Yeke Mongyol Ulus. When in the autumn of 1204
Cinggis Qan won over the Turkic Naiman tribe in the west of the Mongolian
tribal territories?, a Buddhist official called in Chinese phonetic transcription
Tatatungya® (Chin. T’a-t’a T’ung-a), the keeper of the seal of the Naiman chief
Tayang Qan, fell into the hands of the Mongols. Tatatungya was in fact no
Naiman, but a Uighur. The Uigurs were the people living in the west of the

2 De Rachewiltz, Index to the Secret History of the Mongols, cit., p. 106 and p. 196; See also L.
de Rachewiltz, The Secret History of the Mongols: A Mongolian Epic Chronicle of the Thirteenth
Century, 2 voll., Leiden and Boston, Brill, 2004, vol. II, pp. 719-723, n. 196.

3 Yuan Shih, Chung-hua shu-chii (herafter CHSC), Peking, 1976, 124, p. 3048; G. Kara,
Books of the Mongolian Nomads, More than Eight Centuries of Writing Mongolian, russian tr. by
J.R. Krueger, Bloomington, The Hague and Mouton & Co., 2005, p. 25.
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Naiman and in the north and south of Mt. Tianshan, who in 730 had founded
the Uighur Empire in the territory of present-day Mongolia. In 840, this group
of people was driven to the west and to the south by the Kirgiz. The Uighurs
were a highly cultivated people that adhered to three religions: Buddhism,
Nestorian Christianity, and Manichaeism. In their writings they used primarily
a script that had been derived from the Sogdian script and which is referred
to as Uighur script. Cinggis Qan appointed Tatatungya his personal assistant
(Chin. tso-yu) and entrusted him with the duty of teaching the young aristocrats
including his sons and younger brothers to write Mongolian using this new
script*. This event marked an initial change in the traditional practice of child
raising carried out by the early Mongol nobility in the sense that the systematic
school education of children emerged in the ruling elite of the Mongol society.
Its effect was almost immediate: after two years, on the basis of the promotion
of literacy in this new script at least among the ruling elite Cinggis established
new important offices such as the law court (Mong. jaryu) and the secretariat
(Mong. bicigeci, Chin. pi-she-ch’ib) dealing with legal matters and records of
imperial edicts’. Without promoting a systematic policy for the literacy of the
new script among the nobility, it was not possible to pronounce and distribute
laws and edicts among them. At that time (1204) the conqueror’s four sons, the
first pupils, were aged about twenty, nineteen, eighteen, and fourteen.

The introduction of Uighur Buddhist school education must certainly have
spread the knowledge of Buddhism among the Mongols. Although we do not
know how much influence Turkish/Uighur Central Asian Buddhism exerted
on the traditional treatment and concept of children of the early Mongols at
the first phase of the state formation due to the scarcity of primary sources, it
is evident from later Buddhist texts translated into Uighur Mongolian script
that Uyghur Buddhism had already firmly taken root in the schooling of the
Mongols before they became acquainted with the Tibetan form of Buddhism.

The Mongols’ attacks on the Tanguts began with raids on their territories
in 1205, 1207 and, on larger scale, from 1209 onwards. In 1211 these raids
resulted in His Hsia’s submission. The Tanguts agreed to pay the Mongols a
significant tribute, to end their alliance with the Chin Empire, and to provide,
when required, auxiliary troops for the Mongol army. To cement the deal,
Cinggis Qan obtained a Tangut princess to marry. Conquest was not the goal at
this stage, and the Mongols, satisfied for the moment, returned home. Mongol
success against the Tanguts was not overlooked by the Central Asian powers
to the West: in 1209, Barchuq Art Tegin, the Uighur ruler, well aware of the
growing Mongol power, and until then a vassal of the Qara Khitai (1124-

4 This script began to be used also for representing the Mongolian language. Much of didactic
religious literature of the Mongols was recorded in this script during the Yiian period.
5 De Rachewiltz, Index to the Secret History of the Mongols, cit, pp. 115-116 and p. 203.
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1218), transferred is allegiance to Cinggis Qan®. This was the first submission
of a sedentary society to the Mongols. Barchuq receiving a Cinggisid princess
in marriage was declared as Cinggis’s fifth son’. This symbolic sign of the
Mongols’ esteem, which was later also bestowed upon his successors, was not
only personal, but also meant to indicate the Mongols’ favour for the Uighurs’
service to the imperial affairs. In other words, it was the beginning of a fruitful
relationship between the two peoples as the Uighurs remained important
cultural brokers for the Mongols throughout the period of the united empire
(1206-1260) and beyond. The Uighurs were the first of the advanced sedentary
societies to come under Mongol control, and they exercised a profound
influence on the institutional and cultural life of the empire in its formative
stage. There are a number of indications that their influences accentuated after
the submission of Barchuq. For example, the early education of the Mongol
children was influenced more by Turkic and Uighur Buddhist tutors®. The Yiian
shib reported that after Tatatungya, Qara Ighach Buiruq (Chin. Ha-la I-ha-
ch’ih Pei-lu), a Uighur Turk, was appointed tutor to the Mongol princes’. He
had previously served in this capacity at the court of the Qara Khitai, and
had defected to Cinggis Qan after the submission of Barchuq Art Tegin to the
Mongols. Because of the importance of the Uighur script, the Uighurs played
an important role in the education of the Mongol ruling class. Knowledge of
this script was a valuable asset for anyone seeking a position in the Mongol
administrative system. Juwayni notes that many equated mastery of this
alphabet with great knowledge and learning, and that it was the means by
which numerous individuals gained access to high office!’. In an edict issued in
1271, Qubilai ordered that the education of the imperial princes and important
military commanders were to adhere to the program of training followed by

Uighur learned men'!.

6 Ala’ al-Din Ata-Malik Juvayni, The History of the World Conqueror, tr. from the text
of Mirza Muhammad Qazvini by John Andrew Boyle, Manchester, Manchester University
Press, 1958, vol. I, pp. 44-48; and W.M. Thackston, Rashiduddin Fazllul’s Jami’w’t-tawarikh.
Compendium of Chronicles: A History of the Mongols, Cambridge, Harvard University Press,
1998, vol. I, pp. 205-206.

7 De Rachewiltz, Index to the Secret History of the Mongols, cit. p. 136, s. 238; Thackston,
Rashiduddin Fazllul’s Jami’w’t-tawarikh Compendium of Chronicles: A History of the Mongols,
cit., p. 213.

8 This question was first pointed out by W. Barthold in his book, Turkestan Down to the
Mongol Invasion, London, Lowe and Brydone, 1968, p. 387; see also 1. de Rachewiltz, Turks in
China under the Mongols: A Preliminary Investigation of Turco-Mongol Relations in the 13th
and 14th Centuries, in M. Rossabi (ed.), China among Equals: The Middle Kingdom and Its
Neighbors, 10th-14th Centuries, Berkeley, Los Angeles and London, University of California
Press, 1983, p. 305, n. 49.

9 CHSC, 124, p. 3046; Histoire des campagnes de Gengis Khan: Cheng-wou Ts’in-Tcheng
Lou, tr. by P. Pelliot and L. Hambis, Leiden, E.]J. Brill, 1951, vol. I, p. 298.

10 Juvayni, The History of the World Conqueror, cit., p. 7.

1 Yiian Tien-chang, Taipei, 1964, p. 31, 1a-1b. For a discussion of the Uighur influence on
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In 1211, after leaving a considerable force to secure Mongolia, Cinggis Qan
advanced southwards toward Chin territory. Gathering much information
about the Chin situation, both from allied merchants and from Chinese,
Jurchen and especially Khitan “renegades” who chose to join him before or
during the campaign, the Mongols attacked Chung-du, the capital of Chin
Empire. After four years of invasions, the Mongols captured the city in 1215.
By far the most important allies that the Mongols gained at that point were the
Khitans, remnants of the Liao dynasty which had been destroyed earlier by the
Chin. Submitting en masse in 1215, the Khitans, well acquainted with local
conditions, played a pivotal role in the subsequent subjugation of northern China
and in the early Mongol administration. By 1216 a large part of the Jurchen
homeland was already in Mongol hands'?, and the Chin dynasty, deprived of
its central capital, was on the verge of collapse. At this stage, however, Cinggis
Qan left Muqali, a Mongol general and trusted commander in charge of the
ongoing small-scale operation against the Chin (which Mugqali continued till
his death in 1223), while the Mongol army returned to face the new challenges
from the west. This time, however, Cinggis Qan left governors and garrisons
behind. It was also at this stage that the Mongols, under Mugqali’s direction'?,
systematically began to collect and allocate “useful people” including artisans,
military technologists, scholars, scribes from northern China, in addition to
using conquered peoples in their army!4. Semi-nomadic sinicised Khitans, one
group of those cultural agents, played a role of cultural intermediaries between
the Mongol ruling elite and the sedentary world of the time.

One of the Khitan tutors of this stage was Yeh-lii Ch’u-ts’ai (1189-1243)"5,
He was an official, who had interests in both Buddhism and Daoism, in the Chin
government and passed into Cinggis Qan’s service as an adviser in 1218 when
he was summoned to Mongolia, and in the following six years accompanied
Cinggis Qan as scribe-secretary and astronomer-astrologer to Central Asia on

the Mongol Empire, see Allsen, The Yiian Dynasty and the Uighurs of Turfan in the 13th Century,
in Rossabi, China among Equals: The Middle Kingdom and Its Neighbors, 10th-14th Centuries,
cit., pp. 243-280.

12 The Chin population at the beginning of the thirteenth century was 48.950.00, i.e. 9.789.569
households. See 1. de Rachewiltz, Personnel and Personalities in North China in the Early Mongol
Period, «Journal of the Economic and Social History of the Orient», 9, 1966, 1, pp. 88-89.

13 In the autumn of 1917, he was nominated as grand preceptor (Chin. #’ai-shib), prince of
state (Chin. kuo-wang), and general regional commander (Mong. giii-ong, Chin. tu-hsing-sheng).
See YS, 119, 4a; Meng-ta Pei-lu und Hei-ta Shib-liieh: Chinesische Gesandtenberichte iiber die
frithen Mongolen 1221 und 1237 (hereafter Meng-ta Pei-lu), germ. tr. by P. Olbricht and E. Pinks,
Wiesbaden, Otto Harrassowitz, 1980, pp. 35-48.

14 For a detailed study on this point, see de Rachewiltz, Index to the Secret History of the
Mongols, cit., pp. 119-120, n. 1 (for Khitans), and also pp. 124-125, n. 4 (for Chinese officials).

15 For his biography, see I. de Rachewiltz, Yeh-lii Ch’u-ts’ai (1221-1285), in 1d., In the Service
of the Khan: Eminent Personalities of the early Mongol-Yiian Period, Wiesbaden, Harrassowitz
Verlag, 1993, pp. 136-175. See a Russian translation of his biography in the Yiian shib in Munkueyv,
N. Cyrendorzievic, Kitajskij istocnik o pervych mongol’skich chanach, Moskva, 1965.
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his expeditions of the Western campaign in the Muslim Khwarizmian realm
(1097-1231). On Yeh-lii Ch’u-ts’ai’s initiative, Cinggis invited a great master
Chan-Chun (1148-1227), the leading figure of the Daoist Chiian-chen sect to
make him advisor on governmental matters. The result was that Daoism was
protected by the Mongol court and the role played by Daoists in the Mongol
court marked a turning point in the history of Daoism'®. From a Chinese
perspective, it was an important step to spare the Chin from destruction and to
preserve Han culture and institutions.

The stock of administrative, military and cultural tools he appropriated
during the conquest of Chin and Khwarizmian empires was larger and more
diverse than those of former nomadic empires. Cinggis was no longer following
the Liao or Chin model, he was launching one of his own, and the creative use the
Mongols found for the diverse traditions of their subjects was soon to become
one of the main hallmarks of their multi-cultural empire. By incorporating
the steppe people of both the eastern and western steppes under his authority,
Cinggis Qan secured his position and enabled his heirs to continue with the
conquest of the sedentary regions.

Despite the years of fierce wars which had left the whole territory of the
various populations of Central Asia and North China seriously destructed, in
parts of the Mongol empire, e.g. Transoxania, the revival was nearly as fast as
the ruination, and the Mongols were responsible for this as well, though less
directly than for the initial destruction. This is because during his stay in Central
Asia Cinggis Qan not only carefully coordinated the movements of his forces, but
also laid the institutional foundations for his empire. Several policies of 1220’
reflect a central planning that gradually increased with the day-to-day demands
of warfare. Throughout the battles, for example, artisans were registered,
transported and relocated to Mongolia, northern China or Uighuristan, to meet
the needs of the empire while East Asian craftsmen, physicians and farmers were
transferred westward when required. The routes and bridges from East to West
Asia were constantly repaired and broadened to allow the fast traffic of troops,
edicts, envoys and goods. Trade was much encouraged by the Mongols, not only
by creating the required infrastructure of travel but also because, made suddenly
wealthy with newly acquired booty, they were both enthusiastic consumers
of and major investors in international commerce. The Mongols also soon
recognized the need to communicate with subjects in their native languages and
a host of secretaries recorded Cinggis’s edicts in Chinese, Uighur and Persian.
Their mission was to ensure that the town, region, or social group under their
control would remain under Mongol rule and provide the empire with what it
needed in the form of taxes or manpower. The other part of their responsibility

16 See I. de Rachewiltz, The Hsi-yu lu by Yeb-lii Ch’u-ts’ai in «Monumenta Serica» (hereafter
MS), 21,1962, pp. 1-128 and also de Rachewiltz, In the Service of the Khan: Eminent Personalities
of the early Mongol-Yiian Period, cit., pp. 136-173.
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was, therefore, to help these places return to normality'”. The people chosen for
these posts were men «familiar with the customs and laws of the cities», who
had already proven their loyalty to the Mongols.

The social, economic, cultural welfare saw more investments towards
children, especially those of aristocratic. In my opinion, one of the most
important investments towards children was that as a result of social reforms
by Cinggis, the age of conscription was well defined after the military campaign
to North China and the children under the age of fifteen were excluded from
the army. In other words, the new law regarded each adult male as eligible for
military service according to the Mongol custom when recruiting Mongol and
“alien” (Chin. se-mu) soldiers between the age of fifteen and sixty'®. The age
of maturity for military duty was later lifted to twenty in the second half of the
fourteenth century during the Qubilai period!”. Rachewiltz pointed out that
this was one of the earliest reforms which the Mongol Empire recommended
in 1211-1212, but there is no evidence that it was carried out in that period.
However, even if it was implemented in that moment, it most certainly was
after the conquest of North China in 1234 during the reign of Ogodei, the
successor of Cinggis Qan?’.

In the new established social order the Mongol aristocrats, at the outset,
felt the necessity and importance of educating their successors. For instance,
a Sung envoy called Chao Hung who visited Mugqali, a key figure in the
Sino-Mongol exchange of this period who showed a sympathy for Chinese
culture and Buddhists?!, informed in 1221 that Mugqali’s son Po-lu (d. 1228),
a representative of the first generation who had experienced the result of the
Cinggis’s educational reform, «could speak languages of many countries»>2.

Foreign tutors of the aristocratic children in pre-Qubilai period (1229-1259)

The election of Ogodei in 1229 and the appointment of Yeh-lii Ch’u-ts’ai as
chief administrator of North China represented a new era in the education of
the Mongol aristocratic children. As Rachewiltz suggested in his article??, the

17 For the latest discussion on the cultural exchanges, see T.T. Allsen, Conquest and Culture in
Mongol Eurasia, Cambridge, Cambridge University Press, 2001.

18 CHSC, 149, 11 a-b.

19 Ch’i-ch’ing Hsiao, The Military Establishment of the Yuan Dynasty, Cambridge and
London, Harvard University Press, 1978, p. 17.

20 De Rachewiltz, Index to the Secret History of the Mongols, cit., p. 126, n. 1.

2 Ibid., p. 128, n. 2.

22 Meng-ta Pei-lu, pp. 35, 37, n. 10; for his biography, see YS, 119, 8b-10a and T’u Chi,
Meng-wu-erh shib-chi, Taipei, 1962 (hereafter MWESC), 27, 7a-8a.

23 De Rachewiltz, Turks in China under the Mongols: A Preliminary Investigation of Turco-
Mongol Relations in the 13th and 14th Centuries, cit., pp. 281-310.
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education of the Mongol aristocratic children in this period naturally tended
to be influenced by two main foreign elements at court: 1) the Central Asian
faction and 2) the Chinese faction led by sinicized Khitans and Jurchens. The
former comprised Muslims and Nestorian Christians who were influential in
1200-1259. The latter were Chinese generals, scholars, and influential religious
leaders in North China. By the end of Ogodei’s reign, their disagreement
over administrative and other policies was clear and the Chinese faction was
eventually favoured more during the reign of Qubilai.

Central Asians such as Khitan, Uighur, Jurchen tutors were key figures in
the history of educational institutions in this period. For example, besides
Tatatungya and Qara Ighach Buiruq, another three tutors from Central Asian
were known: 1) Su-lo-hai (Sologhai?), Tatatungya’s son who inherited his
father’s office?*; 2) To-lo-chu (d. before 1260), an Uighur from Khocho, who
taught the Uighur script to Mongol nobles and also Qubilai?’; 3) Hsi-pan or
Shiban (d. ca. 1295)%¢, a Nestorian officer who served under Cinggis Qan in the
Western Campaign, and who became a tutor to the Mongol princes and taught
Uighur script to Qashi (b. ca. 1211), the fifth son of Ogodei; 4) An-tsang (d.
1293) from Besh Balikh who was a great Uighur scholar and leading translator
of Chinese classics, histories, and works on government into Mongolian under
Moéngke and Qubilai?’; 5) Pai Pu-hua (Beg Bukha), a Naiman teacher who
thought Jochi‘s second son Batu (r. 1237-1255/56, d. 1255/56).

Most of these tutors were probably all Nestorian Christians as many
Uighurs and Naimans were Nestorians®®. If true, it is highly possible that they
were Giiylg’s and his sons’ tutors because both his mother and chief wife were
Christians.

24 CHSC, 124, 3049; MWESC, 45, 1b; de Rachewiltz, Turks in China under the Mongols:
A Preliminary Investigation of Turco-Mongol Relations in the 13th and 14th Centuries, cit., pp.
285,300, n. 21.

25 Hsin-Yian shih, Po-na, 1930 (hereafter HYS), 192, 8b; MWESC, 116, 7a; de Rachewiltz,
Turks in China under the Mongols: A Preliminary Investigation of Turco-Mongol Relations in the
13th and 14th Centuries, cit., pp. 285, 300, n. 23.

26 CHSC, 134, p. 3245; HYS, 136, 18a; MWESC, 45, 12a; de Rachewiltz, Turks in China
under the Mongols: A Preliminary Investigation of Turco-Mongol Relations in the 13th and 14th
Centuries, cit., pp. 286, 300, n. 24.

27 Mongke continued to show favor to the Christians. He was surrounded by Uighur monks,
and appointed the Kereyid Bolyai, a Chiristian as his chief secretary or chancellor. With the
restoration of the Hanlin Academy (1264) and other learned institutions at the time of Qubilai
reign (1260-1294), several Uighurs were appointed as academicians. Nine including the great An-
tsang are recorded. Among these civil officials we find also several imperial advisers and tutors to
the princes. On An-tsang, see HYS, 192, 1a-b; MWESC, 118, 1a; 1. de Rachewiltz, M. Wang, Index
to Biographical Material in Chin and Yiian Literary Works, Second series, Canberra, Australian
National University Press, 1972 (hereafter SS), 40/9/5a. Cf. W. Fuchs, Analecta zur Mongolischen
Ubersetzungsliteratur der Yiian-Zeit, in MS 9, 1946, pp. 37, 41-42.

28 On the fact that the Uighurs were also Christians, see Barthold, Turkestan Down to the
Mongol Invasion, cit., p. 388.
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As for Tibetan Buddhism, the first contacts with Buddhism in Tibet were
made in this period or ca. 1240. In 1227, Cinggis Qan finally destroyed the
Tangut Empire Hsi-shia?’. As a result, the Mongolian empire became a direct
neighbour of Tibet. After Ogddei ascended the throne in 1229, his son Kéden
(or Godan in Tibetan sources) (1206-1251) was enfeoffed with the western part
of the former Tangut Empire. In 1240 he sent an army to Central Tibet under
the supreme command of General Dorda (Tib. Do-rta/rDo-rta). The main army
of the Mongols advanced into the territory in the Northeast of Lhasa. Koden
asked his commanders to look for an outstanding Buddhist lama in Tibet and
invited Sa-skya Pandita Kun-dga’-rgyal-mtshan (1182-1251). Despite being 63
years old, Sa-skya Pandita accepted the invitation and, in 1244, left the Sa-skya
monastery in Southwest Central Tibet for the long and difficult journey. Two
of his nephews, the ten-year-old "Phags-pa Blo-gros-rgyal-mtshan (1235-1280)
and the six-year-old Phyag-na (1239-1267) accompanied him. In the eighth
month of the year 1246, they reached Koden’s encampment in Sira Tala, the
Yellow Plain, in the neighbourhood of Liangzhou, in the central part of present-
day Gansu province. Sa-skya Pandita’s visit to Koden is the actual genesis of
Mongolian relations with Tibet in general, and with Tibetan Buddhism in
particular. The reasons were twofold, religious and political. As mentioned
before, however, the invitation leads one to suspect the true grounds: according
to the Tibetan sources, Kéden summoned Sa-skya Pandita because he needed
a Lama who could show him how to correctly reward his parents as well as
Heaven and Earth for their benefaction. The invitation stated:

I, the most powerful and prosperous Prince Godan, wish to inform the Sakya Pandita,
Kunga Gyaltsen, that we need a lama to advise my ignorant people on how to conduct
themselves morally and spiritually. I need someone to pray for the welfare of my deceased
parents, to whom I am deeply grateful°.

This indicates that Sa-skya Pandita should pray to Heaven and pronounce
benedictions. A further substantial ground for the invitation of Sa-skya Pandita
was obviously a purely political one. The head of the Sa-skya-pa school Kun-
dga’-rgyal-mtshan was not merely a religious dignitary, but was above all
one of the most influential political personalities of Tibet. It must have been
of the greatest importance for Mongolian influence on Tibet that one of the
most prominent representatives of the Tibetan leading class was present at the
court of the princes who were responsible for Tibet. As the Pandita states in
the writing to the monks and lay people of Tibet mentioned above, he had

29 T.W.D. Shakabpa, Tibet: A Political History, New York, Potala Publications, 1988, p. 61.
30 Ibid., pp. 61-62.
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compliedwith the request of Koden himself with the aim of warding off the
threatening calamity of the Mongols in Tibet?'.

We do not know whether Sa-skya Pandita and Koden discussed the
importance of Buddhism for the organisation of worldly affairs. Sa-skya Pandita
had no opportunity to return to Tibet. In 1251, not only did he achieve his aim
of preventing the destruction of Tibet and its culture, but he was also able to
pave the way for the Mongolian princes to accept Tibetan Buddhism, thereby
bestowing upon the Sa-skya-pa school a special importance.

However, not only Central Asian tutors but also Chinese Confucian and
Daoist scholars were at the service of Ogodei’s descendants. As soon as he
ascended to the throne, he ordered the court children to study Chinese classical
texts:

In the seventh moon in the autumn of [the cyclical year] chi-ch’ou [1229] he saw the Emperor
in the Ch’ien-lou nien. At the time [the Emperor] had just ordered that scholars who were
versed in the Classics should teach the heir apparent. His Eminence presented the I, Shib,
Shu, Tao-te, and Hsiao-ching. Furthermore, he completely exposed the general purport [of
each]. The Emperor commended him?3?.

Those Chinese texts that the Mongol aristocratic children studied were
both Daoist, Tao Te-ching, and Confucian Book of Changes, Book of Odes,
Book of Documents, The Way and the Power, and Book of Filial Piety.
Their tutor was a Daoist Li Chih-t’ang (1193-1256), a disciple of Chang-
chun. The heir apparent was Giiyiig (1242-1246), the eldest son of Ogodei.
At that time, he was twenty three years old.

In 1233, Ogodei, on Yeh-lii Ch’u-ts’ai’s recommendation, decided to establish
schools and colleges for court children in Yen-ching (modern Peking). The first
school was set up in the form of an academy or Kuo-tzu-bsiieh shape, known
as the National College. It was based on Chinese Confucian tradition, with the
help of former Chin scholars. In Yen-ching the Confucian temple Hszian-sheng
miao was established in the grounds of the old Department of Military Affairs
of the Chin dynasty (1115-1234). This Confucian temple was remodelled into
the school. Instructors were appointed to impart basic civil education to the
sons of Mongol and Chinese officials.

31 Ibid., p. 63: «The Prince has told me that if we Tibetans help the Mongols in matters of
religion, they in turn will support us in temporal matters. In this way, we will be able to spread
our religion far and wide... the faith of the Buddha beyond Tibet and thus, help my country [...]».

32 Quoted in EW. Cleaves, The Eighteenth Chapter of an Early Mongolian Version of the
Hsiao Ching, «Harvard Journal of Asiatic Studies», 45, 1985, pp. 226-7. The information was
written in the funerary inscription in memory of Li Chih-ch’ang.
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In [the cyclical year| kuei-ssu, the sixth year of T¢ai-tsung [1233], [the Emperor] employed
Feng Chih-ch’ang as Tsung-chiao of the Kuo-tzu-bsiieh. He ordered that the youngsters of
[his] ministers attendant [16r] — eighteen — should enter the academy3 .

In this first school eighteen Mongol students who were of aristocratic
families and twelve Chinese students** were admitted. The former were sons
of the Mongol bicgecis, and the latter, those of Chinese court officials. In 1234
Ogodei ordered that the number of teachers at this school be increased. The
school consisted of four classes of four teachers as well as two translators.
All must have been directed by three Chinese®>. One of them was the above
mentioned Chih-t’ang. The objective of the school was to prepare the young
aristocratic noyad specifically for their ruling of the newly subjugated country,
North China. Therefore they studied Mongolian language and culture, Chinese
language and literature, as well as archery under qualified instructors.

Schooling of aristocratic children in Qubilai period (1260-1294)

The second early phase ends with the election of Qubilai in 1260 and
early educational institutions for aristocratic children which were modified to
fit the needs that resulted from the transfer of the court to Daidu (modern
Peking) in 1264 and the unification of Sung Dynasty (960-1279) under Mongol
rule in 1279. Central Asians‘tutorship was still influential at court level, but
educational institutions were patterned mostly along Chinese Confucian line
at a local level. Qubilai himself was educated first by Central Asians and then
by Chinese Confucians and Buddhists. Persian historians demonstrate that
Qubilai, when he was child, was taken care of personally by his mother Keriyed
Nestorian Princess Sorqaqtani Beki (d. 1251/2), the widow of Tolui’*¢, who
enlisted the assistants of various ethnic and cultural origins in administrating
her domain. In this context under his mother’s tutelage, Qubilai was exposed to
both Central Asian and Chinese influences in his early years. As early as 1239
he started recruiting a number of foreign advisers in his principality with the
help of Liu Ping-chun. Among a corps of consultants rallied between 1240 and

33 1bid., p. 230; D. Naran, Mongolyn tor yosny bolovsrolyn tiiiich (XIII-XIV zuun) [History
of Education of the Mongolian State (13-14"" Centuries)], Ulaanbaatar, 2002, p. 37.

34 Another source suggests that they were not Chinese but Khitan or Jurchen. See ibid., p. 58.

35 Feng Chih-heng, Yang Wei-chung, and Ch’en Shih-k’o.

36 Juvayni, The History of the World Conqueror, cit., p. 550; and Thackston, Rashiduddin
Fazllul’s Jami'w’'t-tawarikh. Compendium of Chronicles: A History of the Mongols, cit., vol. 1, p.
386.
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1250 were Chinese Confucians Chao Pi (1220-1276), Tou mo (1196-1280)3"
and Yao Shu (1201-1278)38. In 1251 his elder brother Mongke (r. 1251-1259)
became emperor and allowed Qubilai to enlarge his domain to Ching-chao
(parts of Szechwan and Shensi) and Huai-ming (Honan), the Chinese territories
south of Mt. Cila’un. This investiture further strengthened Qubilai’s relationship
with Chinese Confucians such as Hsii Heng (1209-1281)* and Wang-Yiin
(1235-81)%0.

The first school to be systematically established by the Mongolian rulers
was the Confucian schools in 1261 after the enthronement of Qubilai Qan.
Similar schools were founded at the prefectural and district level, although not
uniform. Before 1261, there was only one school at Dadu. This school, with its
100 places for students, was larger than any other school in the Yian period.
The curriculum in local schools was based on the authoritative Confucian
works used in the National College, which had been founded by Ogddei Qan,
but the local schools had much less able teachers and were less selective in the
admitting students.

The Mongolian National College (Chin. Meng-ku kuo-tzu-hsiieh) was
founded in 1271. It was a school for the elite of the capital, the bright sons
of court officials, both Mongols and Chinese, and members of the imperial
bodyguard. The reason of this college was to prepare translators (Chin. i-shih)
and interpreters (Chin. #’ung-shib) for governmental affairs of the multi-lingual
Yiian Empire because the use of Mongolian script in the drafting of documents
was formal at all levels of administrative units and knowledge of Mongolian
language was an established career path*!. Throughout the dynasty, the qualified

37 For his biography, see H.L. Chan, Tou Mo (1196-1280), in de Rachewiltz, In the Service
of the Khan: Eminent Personalities of the early Mongol-Yiian Period In the Service of the Khan,
cit., pp. 407-415.

38 Tt is reported that a young Confucian scholar Yao Shu (1201-1278) hearing of Yang Wei-
chung‘s (1206-1260) appointment as tutor at the newly established school in 1233, went to join
Wei-chung in Yen-ching. Upon Yang Wei-chung’s recommendation, he became first pupil and
then an instructor of the school. He was later to become a noted Confucian scholar and imperial
adviser under Qubilai Qan. Yao Shu assisted Yang Wei-chung in 1238 in founding the first private
academy (Chin. shu-yiian) in Yen-ching. The academy was known also as the Private Academy of
the Supreme Ultimate (Chin. T"ai-chi shu-yiian). This school was the main centre for the spread of
the Neo-Confucian teachings in north China. For his biography, see H.L. Chan, Yao Shu (1201-
1278), «Papers of Far Eastern History» (hereafter PFEH), 22, 1980, pp. 17-50 (reprinted in H.L.
Chan, Yao Shu, in de Rachewiltz, In the Service of the Khan: Eminent Personalities of the early
Mongol-Yiian Period In the Service of the Khan, cit., pp. 387-406).

39 1bid., pp. 416-447.

40 For his biography, see H. Franke, Wang Yiin (1227-1304): A Transmitter of Chinese Values,
in H.L. Chan, W.T. de Bary (eds.), Yiian Thought: Chinese Thought and Religion Under the
Mongols, New York, Columbia University Press, 1982, pp. 153-195; D. Gedalecia, Wang Yiin, in
de Rachewiltz, In the Service of the Khan: Eminent Personalities of the early Mongol-Yiian Period
L., cit., pp. 371-386.

41 E. Endicott-West, Mongolian Rule in China: Local Administration in the Yuan Dynasty,
Cambridge and London, Harvard University Press, 1989, pp. 82-83.
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sons and younger members of the Mongolian and Chinese officials and members
of the Kesig (the Imperial Guard) could be selected to enter the college.

The schools grew slowly at first, but by 1315 they had places for 100
students, although enrolments sometimes ran from 200 to 300. Students who
completed their school examinations received official appointments. Before the
Qubilai time, the Mongol and Chinese languages, philosophy (the writing of
essays on classical exegesis), history, politics, astrology, geography, alchemy and
lessons for military skills were included in the curriculum*?.

The Grand College was founded officially in 1287 and was a larger more
prestigious school for the Yiian aristocratic children.

The Emperor... appointed po-shih generally to supervise matters of the Hsiieh and divided
them up to teach the students of San chai and to expound the meaning of the Classics
and to rectify and correct the pronounciation and meaning of the words. On the other
hand were strict in the methods of teaching and guiding. On the other hand they reviewed
the accomplishmets of the students in learning. Again, he appointed chu-chiao jointly
to supervise studies...The hsiieh-cheng and bsiieh-lu clearly explained “the compass and
square” and supervised and practiced the lessons and assignments. Whenever they read

books, they always put first the Hsiao-ching, Hsiao bsiieh, Liin-yii, Menég—tzﬁ, Ta-hsiieh,

Chung-yung. Next they got to the Shib, Shu, Li-chi, Chou-li, Ch‘un-ch’iu*’.

The course of study was based on the Confucian books, some of which
were translated from Chinese into Mongolian. The curriculum was influenced
heavily by Chinese Confucian tradition. The sources for which Qubilai
encouraged translation were of immediate and direct assistance to the Mongol
elite, especially to their children.

Such works as the Classic of Filiality and the Book of History were translated
under Qubilai’s patronage. One of the works translated by his Confucian
advisers was the Ta-bsiieh yen-i by Chen Te-hsiu (1178-1235), which applied
the teachings of the Sung Neo-Confucian Chu Hsi to questions of practical
government. The other texts used at the schools were the Odes, the Record of
Rites, the Rites of Chou, the Spring and Autumn Annals, and the Changes**.
Other translations that Qubilai supported were histories of the reigns of Ogodei
and Mongke, known as the Veritable Records (Shih-lu), in the Chinese style,
as well as compilations of his own edicts and instructions. Qubilai sought to
impress the Chinese by fostering the translation of some of their political and
moral exhortations. Eventually he established a Mongolian Han-lin Academy
to translate his own edicts and regulations from Mongolian to Chinese.

42 Naran, Mongolyn tér yosny bolovsrolyn tiiiich (XIII-XIV zuun), cit., p. 67.

43 Cleaves, The Eighteenth Chapter of an Early Mongolian Version of the Hsiao Ching, cit.,
p. 231.

44 D.M. Farquhar, The Government of China under Mongolian Rule: A Reference Guide,
Stuttgart, Franz Steiner Verlag, 1990, p. 43.
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The po-shih and chu-chiao personally taught the punctuating of the texts the correct
pronunciation, and meaning of the words. The hsiieh-cheng and bsiieh-lu and the pan-lu
transmitted them to the students and practiced them with students in sequence. In the lectures
and explanations, they proceeded according to the order of what they read... The following
day they drew lots and had the pupils repeat the explanations given the day before. In the
composition of paired sentences, poetry, explanations of the Classics and comments on the
histories, the po-shib set the subjects and the students all made drafts...*>

When the College opened, students were limited to 200, half Mongols and
half Central Asians and Northern Chinese. By 1315 the quota was raised to
400. Admission was restricted to sons of court officials, the sons of princes
and important Mongolian families (in fact, the Cinggisids), and the sons of
members of the imperial bodyguard.

The creation of Mongolian Language School (Chin. meng-ku tzu-
hstieh) began in 1269 in the various circuits. The idea was connected with
the invention of a new script by Tibetan monk *Phags-pa lama in that same
year and its proclamation throughout the empire as a medium for writing
Mongolian, Chinese, and other languages in official use. Officials at the circuit
and prefectural levels were ordered to enrol their sons in the schools.

Yiian-shib describes how the Mongol children began to study in the National
College. The Emperor selected Hsii Heng to teach the Mongolian pupils. When

Heng heard of his appointment he rejoiced, saying,

This is my business. As for the sons of the Mongols (lit., “people of the nation”), [their]
fundamental (lit., “big”) innocence has not yet been spoiled (lit., “scattered”). In seeing and
hearing they are [far more] able to concentrate. If one put them among those who are good
(lit., “among [those of] the category of goodness”&and soak and nurture them for a number

of years, they will surely become a national asset™.

According to Heng, the children were «innocent national assets» in nature
because they did not have any Confucian knowledge. These children were all
«in their tender years». «Heng treated them as if they were his sons» to «dispel
their ignorance» of Confucian education.

He watched their every move (lit., “movements and breathing”) [=responses to his methods
of teaching] in order to regulate the pace [of training] (lit., “and thereby made a drawing
taut or relaxing [of the bow string]”). Whenever there was leisure from [their] lessons, then
they practised etiquette or practised writing (i.e., penmanship) and arithmetic*”.

45 Cleaves, The Eighteenth Chapter of an Early Mongolian Version of the Hsiao Ching, cit.,
p. 231.

46 1bid.

47 1bid.
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Confucian education for the children was held according to their age
difference. In my opinion, it was innovative. Teachers played «greeting,
kneeling, clasping» with those younger.

As for those who were younger, then he had them practise the etiquette of the social graces (lit.,
“greeting, kneeling, clasping [their] hands [in greeting], yielding, advancing, withdrawing,
answering, and facing.”). Sometimes he had them practise archery and sometimes he had
them play #’ou hu (“throwing [arrows into] a pot™). Those who lost were fined the reading
of a book so many times™.

The Emergence of Aristocratic Children in the early Yiian period

The Franciscan friar William of Rubruck in 1253 commented on the number
of Cinggis Qan’s descendants, who «are daily multiplying and spreading out
over this vast wilderness»*’ Juwayni wrote that «the children and grandchildren
of Chinghiz-Khan are more than ten thousand» or that «the race and lineage
of Chingiz-Khan... are now living in the comfort of wealth and affluence more
than twenty thousand»*. Like Juwayni himself, modern scholars doubted the
number’!, but genealogical records in sources of the thirteenth and fourteenth
centuries often mentioned that imperial family members were increasing a lot.
For example, the Persian historian Rashid al-Din, who attempted to estimate all
his descendants at the beginning of the fourteenth century, wrote about Qaidu,
Cinggis’s grandson, that «the number of Qaidu’s sons is not known exactly. Some
say he had forty sons but this is an exaggeration. Nawroz [...] reported that he
had twenty four sons». However, he could count only nine of Qaidu’s many
sons>2,

Judging from main Mongolian, Persian and Chinese sources®?, Cinggis had 5
sons and 4 daughters. They represent the first generation of aristocratic children

48 Ibid.

49 P.A. Van Den Wyngaert (ed.), Sinica Franciscana: Itinera et Relationes Fratrum Minorum
Saeculi XIII et XIV, vol. 1, Firenze, Quaracchi, 1929, p. 222; P. Jackson (tr.), The Mission of Friar
William of Rubruck: His Journey to the Court of the Great Khan Mongke 1253-1255, London,
The Hakluyt Society, 1990, p. 142.

50 Juvayni, The History of the World Conqueror, cit., pp. 43, 594.

51 P. Jackson, From Ulus to Khanate: The Making of the Mongol States c. 1220-c. 1290, in
R. Amitai-Preiss, D.O. Morgan (eds.), The Mongol Empire and its Legacy, Leiden, Boston and
Koeln, Brill, 1999, p. 12.

52 Thackston, Rashiduddin Fazllul’s Jami’w’t-tawarikh Compendium of Chronicles: A History
of the Mongols, cit., p. 307.

53 My estimate was made on the basis of three sources: CHSC, de Rachewiltz, Index to the
Secret History of the Mongols, cit., and Thackston, Rashiduddin Fazllul’s Jami’w’t-tawarikh
Compendium of Chronicles: A History of the Mongols, cit.
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of the highest rank. The second generation or children of Cinggis’s four sons of
his chief wife are estimated at 40 (Jochi 14, Chaghadai 8, Ogodei 9, Tolui 9),
while his third generation or children of the second generation at 120 (Jochi 39,
Chaghadai 24, Ogodei 19, Tolui 38). They were royal descendants of Cinggis’s
four sons of his chief wife. All were called «altan uruy» or «golden lineage»,
and were considered as children of the most crucial importance.

Besides the Cinggisids, descendants of Cinggis’s brothers and sisters constituted
the second group of Mongolian aristocratic children. The latter was ranked
socially and politically below the former, the dominant group. Because of the
scarcity of primary sources, we do not know very much what kind of education
this group of noble children had, nor how they acquired their education within
families and through schooling in the thirteenth and fourteenth centuries, but it
is a question that deserves to be investigated further in detail. The third group
consisted of descendants of military commanders called «nokers», sometimes
«noyans», the main body of the upper strata of the nobility ranked newly in
1206 according to the decimal-based administrative/military system. The first
95 «noyans», of a thousand were nominated personally by Cinggis, but this
group of the nobility, a new social class that began to emerge as a consequence
of social reorganisation in 1206, was eventually amplified by “alien” imperial
agents and officials such as daruyacis and kesigtens, when civil and military
functions of administration was separated later in the periods of Ogodei and
Qubilai Qan. As their children (particularly primogenitures) were hereditarily
appointed to their father’s both military and civilian offices of imperial
bureaucracy, their education had great significance for Mongolian aristocratic
families. Even when a Mongolian officer was promoted to another office,
his original office would be passed to his sons. The inheritance accentuated
certainly the importance of male successors within a noble Mongolian family.
As Hsiao clearly pointed out, «the minimum age of successors was first set at
eighteen, then changed to twenty, in fact, however, many successors received
appointments when they were only fifteen or sixteen years old»>*. Moreover,
these off springs of aristocratic families were obliged to enter the service of the
Kesig (Imperal Guard) under the name of turqayud or hostage at the royal court
before they were appointed to any office.

On an unknown date, but probably after the westward conquest of 1224,
Cinggis apportioned his vast holdings among his four sons of his chief wife’®.

54 Ch’i-ch’ing Hsiao, The Military Establishment of the Yuan Dynasty, cit., p. 26.

55 Ibid., p. 41.

56 But this allocation was not a new thing. Around 1207, apart from Cinggis’s four sons, on
a closer inspection, his mother, brothers and daughters seem to have gained their own shares.
See de Rachewiltz, Index to the Secret History of the Mongols, cit., pp. 138-139, s. 242. Other
sources suggest that in addition to them, shares were apportioned among Cinggis’s other sons. For
a discussion on their territorial grants, see Jackson, From Ulus to Khanate: The Making of the
Mongol States c. 1220-c. 1290, cit., p. 18.
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According to Juwayni, Cinggis granted specific territories to his children: to
his eldest son Jochi (d. 1226/7) he gave Khwarazm and the as yet unconquered
Qipchaq steppe. Jochi’s son Batu (d. 1255/6) and his descendants founded the
so-called khanate of Golden Horde in this domain. Thus the Jochids received
and subsequently occupied what is now the Kazakh steppe, southern Siberia, the
lower Volga, the Qipchaq steppe, North Caucasia, and the Rus principalities;
Chaghadai (d. 1242), his second son, received most of Transoxania and west
Turkestan; Ogodei (d. 1241), his third son and political heir, obtained areas
in Jungaria. After his enthronement, his descendants later moved to central
Mongolia, the site of the imperial capital, Qara Qorum; and Tolui (d. 1232),
his youngest son, was given territories in the Mongolian homeland’. The
Mongolian homeland, a nucleus of the Mongol Empire before the 1260s,
was passed from Tolui to his youngest son Arigh Boke, “hearth-child”, who
inherited the major part from his widowed mother Sorgaqtani in 1254.

These shares were not territorial in the strict sense because they also included
communities, pasturelands, camps or the so-called orda and settled districts.
As time progressed, and the Mongols subjugated areas of sedentary culture,
the shares diversified into various categories such as cities, fortresses, booties,
revenues, in some cases specialists and cultural agents of conquered sedentary
territories. The eldest son of Tolui, Mongke’s accession and the overthrow of the
lines of Ogodei and Chaghadai after 1251 superseded the previous territorial
patterns. The events following Mongke’s death in 1259 and the outbreak of
civil war between the brothers Qubilai and Arigh Boke produced once again
dramatic changes in the khanate arrangement. The dispositions of these
appanages were also not geographically static, and shifted over the years. The
centre of the gravity of each primary khanate, those four created in Cinggis’s
time, moved away from the heartlands of the empire as the Mongol conquests
continued to grow in the descendants’ time. In the second half of the thirteenth
century his sons expanded their territories towards west and south. Hiilegii (d.
1265) founded the Ilkhanate in Persia where his successors gained a Muslim
education in the Middle East and Qubilai (d. 1294) ruled the whole China,
where his descendants governed the Yian Empire until 1368.

Geographically educational activities of the Mongol aristocratic children
took place in four main zones or khanates dissociated along the four Cinggisid
lines, each of which became a relatively autonomous room for their own
particular cultural activities particularly after the time of Cinggis.

Chen-chin was one of the fourth generation of the Cinggis’s direct line or
the grandson of Tolui, Cinggis’s youngest son. He was a product of several
educational reforms initiated by Cinggis. On the other hand, he was one of the
first generation of aristocratic children who were raised in the court among both
Central Asian and Chinese factions which rallied round Qubilai’s entourage

57 Juvayni, The History of the World Conqueror, cit., vol. 1, pp. 42-43.
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under the historical phenomenon called «religious toleration», which shaped
the background for the educational system of the Yiian Dynasty.

Prince Chen-chin’s Childhood and His Educational Program

Chen-chin was born in 1243 when his father Qubilai was twenty eight
years old. By this time Qubilai, a Mongol prince who governed his appanage
in Hsing-chou, the newly subjugated locality in North China, had constituted
his entourage with advisers of a variety of ideologies and ethnic groups, which
encompassed Chinese Confucian scholars, Tibetan lamas, Central Asian
Muslims, and Uighur Turks. His grandmother Sorqaqtani Beki was a Nestorian
Christian, and his mother Chabi, the second wife of Qubilai, was Buddhist. Thus
the domestic atmosphere where he was born was plural-ideological. Judging
from the selection of his name Chen-chin’®, it is apparent that this Mongolian
aristocratic family experienced to great extent a cultural transformation
which had happened in the Mongol society in the first half of the thirteenth
century. One part of the result of the adaptation to the transformation was the
toleration of other cultures and other ethnic groups. As a Mongol ruling family
in the sedentary territory unknown to the nomads, this aristocratic family was
required to break to a certain extent some of the strict Mongolian traditions in
accordance with new situation. In this context Chen-chin’s education reflects the
main characteristic of the Mongols’ cultural transformation. It is evident that
his educational background was founded systematically by his father Qubilai,
the next Emperor of the Yeke Mongyol Ulus, from the year 1251 onward when
Mongke, Chen-chin’s uncle, ascended the throne.

58 For a discussion on his name, see P. Pelliot, Notes on Marco Polo, Paris, Imprimerie
Nationale, Librarie Adrien-Maisonneuve, 1959, vol. I, pp. 278-280. Chen-chin’s name was
bestowed by Chinese Buddhist monk Hai-yiin (1202-1257). In 1214, the thirteen year old Buddhist
monk Hai-yiin paid his respects to Cinggis Qan. Hai-yiin belonged to the Chan or Meditation
school (Chin. chanzong) that had a very big influence in Northern China at the beginning of the
thirteenth century. It is possible that Hai-yiin met Cinggis Qan once more later in 1219. The Chan
Buddhist master (Chin. chanshi) Hai-yiin also enjoyed the highest esteem from Cinggis Qan’s
successors Ogodei (r. 1229-1241), Giiyiig (r. 1242-1246), and Mongke (r. 1251-1259). Already
in the year 1229 Ogedei Qan issued a law by which the Buddhist monks as well as the Taoist
monks were exempted from all taxes and contributions. This was a measure of great political
importance. Also, in 1247, Guytg Qan bestowed Hai-yiin with the sovereignty over the Buddhist
monks. This appointment was confirmed by Mongke Qan when the latter assumed power in
1251. On this personality, see J. Yiin-hua, Hai-yiin, in de Rachewiltz, In the Service of the Khan:
Eminent Personalities of the early Mongol-Yiian Period, cit., pp. 224-242; and his article, Chinese
Buddhism in Ta-tu: The New Situaton and New Problems, in Chan, de Bary (eds.), Yiian Thought:
Chinese Thought and Religion Under the Mongols, cit., pp. 384-417.
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The earliest education he received was Mongolian. Sources cast little light on
his Mongolian education. The Yiian shih mentions some of his Uighur personal
attendants and tutors:

1. Ta-ch’eng-ru (1228-1299)°° — Chen-chin’s assistant, Uighur of Besh
Balikh, appointed Hanlin academician in 1295.

2. Ta-li-tu®® — son of Ta-ch’eng-ru, Uighur assistant, advisor on literature to
Chen-chin.

3. T’ang chi®! —Chen-chin’s Uighur secretary or bicigeci.

4. Yeh-li Pu-ha (El Bukha?)? — Chen-chin’s Uighur personal attendant.

The first role of the Uighur tutors was to offer literacy in the Uighur script.
Later in 1269 twenty-six year old nobleman had to gain literacy in the square
script newly devised for a political purpose by the Tibetan Buddhist *Phags-
pa lama (1235-1280)%3, who dedicated his brief work Explanation of what
should be known (Shes-bya rab-gsal) to the heir-apparent in 1278. To have
obtained literacy in this script another Uighur scholar Wen-shu-nu®* must have
assisted him because he helped ’Phags-pa lama in devising the new script ca.
1269. Rachewiltz suggests that «the adoption of Uighur features for the square
script, such as its vertical direction, may have been prompted by him as the
Tibetan script on which the square script is based being, as it is known, written
horizontally»®. His Mongolian educational scope was not limited certainly to
the literacy if we see that Ta-li-tu lectured literature to Chen-chin. Some of the
above-mentioned teachers became tutors of Qubilai’s grandsons. For instance,
Ta-ch’en-ru, Ta-li-tu’s father, was also a teacher of Qubilai’s grandson Ananda.
Moreover, another Uighur A-shih T’ieh-mu-erh (Ashigh-Temur, 1250-1309)%°,

59 SS, 40/8/13a; HYS, 192, 2b; MWESC, 118, 2a; de Rachewiltz, Turks in China under the
Mongols: A Preliminary Investigation of Turco-Mongol Relations in the 13th and 14th Centuries,
cit., p. 305, n. 48.

60 SS, 40/8/14a; de Rachewiltz, Turks in China under the Mongols: A Preliminary Investigation
of Turco-Mongol Relations in the 13th and 14th Centuries, cit., p. 305, n. 49.

61 CHSC, 134, 3253; de Rachewiltz, Turks in China under the Mongols: A Preliminary
Investigation of Turco-Mongol Relations in the 13th and 14th Centuries, cit., p. 305, n. 49.

62 SS, 6/4/14a; de Rachewiltz, Turks in China under the Mongols: A Preliminary Investigation
of Turco-Mongol Relations in the 13th and 14th Centuries, cit., p. 305, n. 49.

63 For his biography, see L. Petech, "Poags-pa (1235-1280), in de Rachewiltz, In the Service
of the Khan: Eminent Personalities of the early Mongol-Yiian Period In the Service of the Khan,
cit., pp. 646-654; L. Petech, Central Tibet and the Mongols: The Yiian-Sa-skya Period of Tibetan
History, Roma, Istituto Italiano per il Medio ed Estremo Oriente, 1990; D. Cerensodnom,
Pagba lamyn shaZin nomyn iijl aZillagaa, <The Mongolian Linguistics», 1, 1996, pp. 3-10; L.
Khirelbaatar, Ulsyn bagsh Pagba lam, «The Mongolian Linguistics», 1, 1996, pp. 21-30.

64 1. de Rachewiltz, M. Nakano, Index to the Biographical Material in Chin and Yiian Literary
Works, First Series, Canberra, Australian National University Press, 1970 (hereafter FS), 9/15/4a-
5a; de Rachewiltz, Turks in China under the Mongols: A Preliminary Investigation of Turco-
Mongol Relations in the 13th and 14th Centuries, cit., p. 305, n. 48 and 51.

65 De Rachewiltz, Turks in China under the Mongols: A Preliminary Investigation of Turco-
Mongol Relations in the 13th and 14th Centuries, cit., p. 305, n. 51.

66 SS, 40/7/4a; HYS, 136, 14b; MWESC, 45, 12a; de Rachewiltz, Turks in China under the
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appointed Hanlin academician in 1289, was a teacher to Kammala (1263-
1302), son of Chen-chin.

Mongolian was not only education he obtained: he also received a Daoist
education®’. Franke pointed out that he stressed the importance of both Mongol
and Chinese educations.

His biography relates how his son Abaéi was to go to school. The tutor Pai-pi gave him a
Mongol education. When Chen-chin asked him what books he had read and Aba¢i replied
that they were in Mongolian, Jingim reminded him that his order had been to study Chinese
writing. His another son Kamala, for example, was not able to read Chinese and had to
rely on an oral translation of Confucian text into Mongolian when he was taught Chinese
literature. Whatever Jingim’s educational standard may have been, we can say with certainty
that his eldest son Kamala was not able to read and had to rely on an oral translation of the
Tzii-chib t'ung-kien into Mongol in order to become acquainted with this work®®.

The following Confucian tutors are reported by the Yiian shib:

1. Chao Pi (1220-76) — Chinese Confucian.

2. Yao Shu — Chinese Confucian; He was a tutor of Qubilai and his sons.
3. Tou Mo — Chinese Confucian.

4. Wang-Yiin (1235-81)%’ — a Chinese Confucian and government official.

Chen-chin’s Confucian teaching initiated probably from 1251 onwards. Of
the Chinese Confician teachers, Chao Pi and Yao Shu, who arrived in Qubilai’s
appanage in 1251 and later became one of closest adviser of Qubilai Qan,
instructed Chen-chin until 1253. Tou Mo joined the Confucian group in 12537°.
When Qubilai set out for the campaign against the Da-li in September 1253
(accompanied by Yao Shu), Qubilai asked Tou Mo to continue tutoring his son
ten year old Chen-chin, claiming that he could not find a substitute. Tou Mo
stayed on as Chen-chin’s principal tutor until Qubilai’s return from Yunnan in

Mongols: A Preliminary Investigation of Turco-Mongol Relations in the 13th and 14th Centuries,
in Rossabi (ed.), China among Equals: The Middle Kingdom and Its Neighbors, 10th-14th
Centuries, cit., p. 305, n. 48.

67 «Chen-chin was also introduced to the other cults and religions in the Chinese realm. He
became friendly with a leading Taoist master, who implored him to “explain the teachings of the
Taoists... to the khaghan [i.e., Qubilai]». See K. Sun, Yii Chi and Southern Taoism during the Yiian
Period, in J.D. Langlois Jr. (ed.), China under the Mongol Rule, New Jersey, Princeton University
Press, 1981, pp. 222-223; M. Rossabi, Khublai Khan. His Life and Times, Berkeley, Los Angeles
and London, University of California Press, 1988, pp. 137-138.

68 H. Franke, Could the Mongol Emperors Read and Write Chinese?, «Asia Major», 3, 1952,
p. 31.

69 For his biography, see Franke, Wang Yiin (1227-1304): A Transmitter of Chinese Values,
cit., pp. 153-195; Gedalecia, Wang Yiin, cit., pp. 371-386.

70 «In winter 1252, Tou had an audience with Qubilai’s mother Sorqaqtani Beki, shortly before
her death. We are told she was impressed by his understanding of Confucianism and presented
him with a sable hat and coat. Qubilai eventually him tutor to his eldest son Jingim». See Chan,
Tou Mo (1196-1280), cit., p. 409.



TUTORS AND TEXTBOOKS OF THE MONGOLIAN ARISTOCRATIC CHILDREN IN THE EARLY YUAN DYNASTY 53

195471, These Chinese tutors taught him Hsiao-ching’?, a Confucian classic of
filial piety, and Shib-ching, Book of Odes. The Yiian shibh reports that WangYiin
(1235-81), another Confucian scholar and government official, instructed adult
Chen-chin in the Chinese classics later in 1281. Wang Yiin also presented Chen-
chin his essay called Summary of Examples for the Heir Apparent (Ch’eng-
hua shib-liieh), later translated into Mongolian, summarizing the views on
government of some of the emperors and ministers of earlier dynasties in
Chinese history”3.

In summary, the prince Chen-chin was one of the groups of aristocratic
children who were raised up in the sedentary foreign territory in China, a
part of the Yeke Mongol Ulus. The Mongol rulers were required to educate
their successors with specific, systematic educational program to govern the
sedentary world including the whole China, according to which young Mongols
must have been well-rounded background both in Mongolian and Chinese
traditions. Thus Chen-chin had many tutors, Mongolian, Uighur, Tibetan and
Chinese in origin. His educators were Christian, Chinese and Tibetan Buddhists,
Confucians, Daoists and Mongolians.

When Chen-chin was twenty years old, he was appointed Prince of Yen’*,
“with jurisdiction over the area where eventually Ta-tu would be located””>.
Concurrently, Qubilai promoted the prince to be the supervisor of the Privy
Council. And in 1273, the thirty year old Chen-chin was nominated as the Heir
Apparent, or successor, of the Yiian Empire.

Hsiao-ching and Other Confucian Textbooks

The earliest Confucian text that the Chen-chin studied was the Hsiao-
ching’®. In fact, the Hsiao-ching was translated into the languages of various
nomadic peoples such as the Hsien-pi, the Kitans, the Jurchens, and the Tanguts
before the Mongols. As Jagchid has observed, «many of the principles of the
orthodox school of Confucian ethics were not compatible with the values of
nomadic society, and that only the content of the Hsiao-ching was acceptable to

71 He returned home in 1254 and stayed on there until 1257. See ibid., p. 410.

72 CHSC, 115, p. 4a; 158, p. 4a and 23a; cf. Cleaves, The Eighteenth Chapter of an Early
Mongolian Version of the Hsiao Ching, cit., p. 228; cf. Franke, Could the Mongol Emperors Read
and Write Chinese?, cit., p. 31.

73 Franke, Wang Yiin (1227-1304): A Transmitter of Chinese Values, cit., pp. 159; Gedalecia,
Wang Yiin, cit., p. 374.

74 L. Hambis, Le chapitre CVIII du Yuan Che, Leiden, E.]J. Brill, 1954, p. 1.

7S China among Equals: The Middle Kingdom and Its Neighbors, 10th-14th Centuries, cit.,
p. 138.

76 See the English translation of the Hsiao-Ching in J. Legge (tr.), The Sacred Books of China.
Texts of Confucianism, Delhi, Motilal Banarsidass, Varanasi and Patna, 1970.
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Mongolian moral tradition and was therefore carefully preserved»’’. Historical
sources record that as early as 1229 Chinese at the Mongol court elucidated
this text to the imperial princes. In 1244/5 when Chen-chin was about one year
old, another Confucian Wan O lectured on the Hsiao-ching to Qubilai. The
evidence that an illustrated version was printed in the Yiian Dynasty can be
found in historical sources. The same year 1307 saw the publications, under
imperial sponsorship, of illustrated editions of the Hsiao-ching and Lieh-nii
chuan (Biographies of Famous Women) in Chinese. Early the following year
Kuan-yiin shih published his illustrated edition of the Hsiao-ching in vernacular.
The text was one of the basic works used in the schools throughout the Yiian
dynasty. Unfortunately, only one version of the translations survived’®. Cleaves
pointed out that the surviving Mongol translation is «highly sophisticated,
obviously done by someone who knew both Chinese and Mongolian fluently.
The translation is neither slavishly literal, nor grossly free. It conveys the spirit
rather than the letter of its Chinese original»”’. The translation into Mongolian
must have been made well before the fourteenth century, but the first information
was found as for 1308, as far as we know®’. Judging from the fact that it was
translated in the National or Square script, it is evident that the Mongolian
government highly appreciated its significance.

Why was this Chinese classic appreciated by the nomads? In all patrilineal
communities it demands and produces a specific moral code to sustain it, in
other words filial piety. The relation between a son and his father differs from
all other relationships including the mother-son one: the son bears his father’s

77 Quoted in EW. Cleaves, An Early Mongolian Version of the Hsiao ching (The Book of Filial
Piety): Chapters Seven, Eight and Nine. Transcription, Translation, Commentary. Chapters Ten
through Seventeen. Transcription, Translation, Bloomington, Mongolia Society, 2001, p. 59; see
also I. de Rachewiltz, The Preclassical Mongolian Version of the Hsiao-Ching, «Zentralasiatische
Studien», 16, 1982, p. 16.

78 «The Ming restoration struck with a vengeance upon the entire patrimony of Mongol book
and manuscripts (not to speak of official documents) printed, circulated or stored in archives
during the century and a half of Mongol rule in China. It was a very through job: only one book
escaped the literary “cleansing” — single copy of the bilingual text of Hsiao-ching [...]. It survived,
I think, simply because the Chinese text was printed together with the Mongolian version, sentence
by sentence: to destroy the Mongol text would have meant also destroying the Chinese text which
could still be used for its sake. This unicum has been for a long time, and still is, in the collection
of the Palace Museum in Peking». See EW. Cleaves, An Early Mongolian Versione of the Hsiao
Ching 1. Facsimile of the Bilingual Text, «Acta Orientalia Hungaricae», 59, 2006, 3, p. 241.

79 Cleaves, The Eighteenth Chapter of an Early Mongolian Version of the Hsiao Ching, cit.,
p- 71.

80 «On hsin-hai [... of the 8th moon... of the first year... of Chih-ta (10th September 1308)]
the Chung-shu Yu-ch’eng, Po-lo T’ieh-mu-erh (Bolo[d] Temiir) having translated the Hsiao-ching
by means of the national script an having presented [it to the Throne], it was decreed: these are
the subtle words of K’ung tzu. From the princes and the dukes to the common people all ought
to act in accord with these. Let the Chung-shu-sheng be ordered to have the blocks and the text
printed», in EW. Cleaves, The First Chapter of An Early Mongolian Version of the Hsiao Ching,
«Acta Orientalia Hungaricae», 36, 1982, 1-3, p. 70.
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surname and continues his father’s line. The father identifies himself with his son
and considers the son to be his incarnation. In a patrilineal family the father-son
relationship is repeated generation after generation. In fact, here the definition of
child is based not on age, but on his role in parent-child relationship. Therefore,
the very reason of why the Confucian text Hsiao-ching was appreciated by
the Mongol rulers is that both societies though their cultural background was
very different, they were both based on a patriarchal kinship system, in which
ancestor worship played great role, — namely, filial piety or obedience between
father and son, further between subject and ruler, was a common character of
both societies. In another later Sino-Mongol document of the Yiian period, this
point was clearly expressed,

although the present Mongolian people do not study the [Chinese] Classics, [18] each time
they speak [but] a single word or each time they perform an action, they are in accord with
the actions of the wise and good of antiquity®!.

Another important characteristic of the content of the Hsiao-ching is that
it emphasizes moral aspects of the loyalty through the personal role in social
relationship between children and parents, subjects and rulers etc.

The filial piety commences with the service of parents; it proceeds to the service of the ruler;
it is completed by the establishment of the character... As they serve their fathers, so they
serve their mothers, and they love them equally. As they serve their fathers, so they serve
their rulers, and they reverence them equally... Hence love is what is chiefly rendered to
the mother, and the reverence is what is chiefly rendered to the ruler, while both of these
things are given to the father. Therefore when they serve their ruler with filial piety they are
loyal...

Logically, obedience denotes loyalty. In fact, the rapid social and cultural
transformations which the Mongols experienced in the first half of the
thirteenth century was based heavily on the individual social role in which
personal loyalty was highlighted. The entire structure of the military-civilian
reorganisation that Cinggis initiated in 1206 accentuated the moral character of
personal loyalty. Thus, on a closer inspection, the word «loyalty» in the Hsiao-
ching is apparently stressed in the Mongolian translation as «sincerity» (Mong.
cing iinen sedkil). In this sense, the textbook’s content can be easily used by
any ruler. For their purpose of governing the Chinese, its content provided and

81 EW. Cleaves, The Sino-Mongolian Inscription of 1338 in Memory of Jigiintei, «<Harvard
Journal of Asiatic Studies», 14, 1951, 1-2, pp. 71-72. On the filial piety among the Yiian Mongols,
see also EW. Cleaves, The Lingji of Aruy, «Harvard Journal of Asiatic Studies», 25, 1964-1963,
pp. 31-79; EW. Cleaves, The Sino-Mongolian Inscription of 1335 in Memory of Chang Ying-
Jui, «Harvard Journal of Asiatic Studies», 13, 1950, 1-2, pp. 1-131; EW. Cleaves, The Sino-
Mongolian Inscription of 1362 in Memory of Prince Hindu, «Harvard Journal of Asiatic Studies»,
12,1949, 1-2, pp. 1-133.

82 Sacred Books of China, p. 485.



56 CHINZORIG BATNASAN

justified the political ideology of the Mongolian aristocrats. The link between
children and filial piety is explained in a passage from the text: «They are no
young children who do not know loving their parents [...]. Loving one’s parents
is benevolence [...]. What is left to be done is simply the extension of this feeling
to the whole empire. From the perspective of aristocratic parents, it meant to
educate successors, both young and adult, in a strong filial obedience. This
notion led to the creation of various programs of study and self-cultivation for
the betterment of the ruler — a Mongol ruler ruling the people of the world.

Filial obedience is primarily associated with the duties and attitudes of adult
offspring towards their parents. This role is not just of young children but also
of adult sons.

In consequence of the filial norm whereby they rendered service to their mothers, they
recognized in a manifest manner the norm whereby they should serve Mother Earth...
Heaven®3. Even if he be a ruler, surely there is someone who must be honoured by him. The
one who must be honoured by him is called his father. Surely there is someone to whom he
must give precedence. The one to whom he must give precedence is called his elder brother.
If he (the ruler) reveres his ancestors with utmost sincerity and respectful thoughts, it is
because he does not forget his parents®*.

Another book, like the Hsiao-ching, which was appreciated by the Mongol
ruler, was Ch’eng-hua shih-liieh, written specifically for the Prince Chen-chin by
a Confucian scholar Wan-ytn. The work was presented in 1282 to the Prince.
The work had originally 20 paragraphs in six chapters. Each paragraph is titled
in two characters which summarizes moral exemplary of a crown prince. In
addition, each paragraph is also accompanied by illustrations. Like the Hsiao-
ching, the content and structure of Ch’eng-hua shib-liieh was modelled on
the basis of the idea of filial piety. Various examples of “ideal type of prince”
showing the art of government were cited from historical sources on legendry
figures of both sedentary and nomadic empires (Chinese Tang Tai-tsung and
Jurchen Chin Shih-tsung), and then were commented on by Wang-yiin himself.
Wang-ytin’s educational guide was translated into Mongolian in the Ytan time,
but it did not survive over time.

83 See Cleaves, An Early Mongolian Versione of the Hsiao Ching 1. Facsimile of the Bilingual
Text, cit., p. 128.
84 de Rachewiltz, The Preclassical Mongolian Version of the Hsiao-Ching, cit., p. 50.
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Shes-bya rab-gsal and Tibetan Buddbist Textbooks

Shes-bya rab-gsal®® was written in 1278 in Tibetan by the Tibetan Buddhist
"Phags-pa lama, the learned head of the Sa-skya-pa school, when Chen-chin
was already an adult. As for the author, Qubilai appointed "Phags-pa as «State
Teacher» (Chin. guoshi) and took charge of the administration of Tibet, through
which the higher control over the whole Buddhist clergy in the Mongolian
empire passed to him. When ’Phags-pa arrived in Mongolia in 1268, he was
greeted by the wife and elder son of Qubilai Qan, probably Chen-chin®. In
1270, the authority of ’Phags-pa further increased through his appointment
as “Imperial Preceptor” (Chin. dishi)%”. With this title, he became the first of a
series of “imperial teachers” that only ended during the time of Emperor Toyon
Temtur (r. 1333-1368). Later Chen-chin received instruction from the *Phags-
pa lama, like his mother Chabi, and was deeply impressed by the teachings of
the Tibetan Buddhist. "Phags-pa lama complied the work on prince’s request.
Soon afterwards, the Shes-bya rab-gsal was translated into Mongolian under
the corresponding title Medegdekiin-i belgetey-e geyigiiliigiii.

In this textbook, ’Phags-pa describes the summary of the Buddhist
Abhidharma world-view, starting from the four elements and continuing up
to the liberation from suffering. After the genesis of the universe, the non-
animated and animated worlds, it explains human society according to Buddhist
theory and then he comes to the history of India, Tibet and Mongolia. As Bira
described clearly «’Phags-pa elevated the Mongol rulers to the rank of the
kings, Chakravartins and Tibetan kings, the great patrons of Buddhism [...].
Cinggis Qan is a Qan Chakravartin, born as a result of the ripening of fruits
of the previous good deeds after 3250 years since the nirvana of Buddha. He
declared Qubilai the emperor ruling according to the teaching of Buddha, and
referred to Qubilai’s son as Boddhisattva Imperial Prince»®8.

Like the Chinese classics, it was not written for children, but for noble adult
off springs. In this sense, it provides a moral education for the imperial prince.
Other works were written with this purpose by *Phags-pa: *Gyal po la gdams
pa’i rab byed (Advice to the Emperor), bDe bar gshegs pa’i gsung rab ‘gyur ro
‘tshal bzhengs pa’i gsal byed sdeb sbyor gyi rgyan rnam ba bkra (The Ornaments
of Prosody, Lightening the Creation of Writings of Buddha), rGyal bu ji big de
mur la gdam du byas nor bu’i phren ba (The Advice to Prince Jibigtemiir, the

85 See C. Hoog (tr. and ed.), Prince Jin-gim’s textbook of Tibetan Buddhism, Leiden, E.J. Brill
1983; W. Heissig, Die Familien- und Kirchengeschichtsschreibung der Mongolen: Teil 1. 16-18.
Jahrhundert, Wiesbaden, Otto Harrassowitz, 1959, fasc. II.

86 Shakabpa, Tibet: A Political History, cit., p. 68.

87 About the Square script, see Kara, Books of the Mongolian Nomads, More than Eight
Centuries of Writing Mongolian, cit., pp. 54-62.

88 S, Bira, Qubilai Qa’an and 'Phags-pa bLama, in Amitai-Preiss, Morgan (eds.), The Mongol
Empire and its Legacy, cit., p. 245.
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so-called Jewel Rosary), Go pe las rgyas ‘brin bsdus bzhengs pa’i mtshon byed
(On the Occasion of Creating Three Versions of Prajnaparamita: Extensive,
Middle and Short), Ji big de mur gyis phal chen gser od ston phrag brgya ba
rnarns bzhengs pa’i mtshon byed (On the Occasion of Creating Works Phal-
chen, gSer-od, “sTon phrag brgya ba by Jibigtemiir), Gyal po yab sras kyis
mchod rten bzheng pa la bsngags pa’i sdeb sbyor dandaka (The Metrical Verses
Dandaka, the Praising on the Occasion of Building Stupa by the Qan and His
Somns), and others®’.

"Phags-pa elaborated for the Mongol imperial princes the concept of the
«Two Order» in his works. The ruler’s order includes prescriptions for the
secular or the qan’s power, rules for the behaviour of the gan himself, and the
art of ruling. The best way of “peaceful ruling” is to build the empire on the
firm ethnic and moral principles of Buddhism. Its emphasis is on the tranquillity
or non-violence, because it is not the means to strengthen the ruler’s power. If
we see the historical influences of the Yiian Empire on Tibet and Buddhism, it
can be easily understood why the textbook was appreciated by Qubilai. From
a Mongol ruler’s perspective, the political value of Tibetan Buddhism was in
his role in consolidating his power. For the ruling Mongol emperor, Buddhism
was a tool for governing and managing his Empire. Thus Qubilai promoted
Buddhist education for his successors. The Buddhist «Two Order» theory
influenced Mongol political practices and concepts for many years®®.

In summary, in a brief period at the beginning of the thirteenth century
the Mongol military nomadic society experienced profound socio-cultural
transformation. As the empire extended through permanent military campaigns
towards other foreign cultures, the purpose of educating the newly emerging
group of children of ruling Mongol families was modified in accordance with
new cultural context.

This new context was pluri-national and multi-lingual. In order not only
to preserve the traditional way of life, but also concurrently to adapt with
various sedentary cultures and societies unknown to them, the nomads created
a new system of education for their descendants, according to which the
education of Mongol aristocratic children was no longer the ethnic education
of the Mongolian people, but the education of the Mongolian Empire. For this
reason, educational institutions were structured systematically for and by the
State. Also the traditional treatment of parents towards children was modified
to a considerable extent within elite families. Foreigners, a new group of
participants such as tutors and attendants, played a great role in the education
of aristocratic children. Chen-chin’s educational program was an example of

89 Ibid., p. 244.

90 Ibid., p. 246; Arvan buyant nomyn cagaan tiiiich | White History], edited by S. Cojmaa et
alii, Ulaanbaatar, Soyombo, 2006; Heissig, Die Familien-und Kirchengeschichtsschreibung der
Mongolen: Teil 1. 16-18, cit., fasc. L.
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understanding how all these cultural transformations happened in the Mongol
families in the early thirteenth century. While in both textbooks, the Confucian
and the Tibetan Buddhist, the Mongol noble child was “reincarnated” in their
own ideal types of childhood, he was considered as one of the “State Children”
by the Mongols.
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The Society of Jesus and the
missionary experience of

Father Matteo Ricci in China
between reformatio ecclesiae and
inculturalisation of the Gospel”

Roberto Sani

1. The Society of Jesus in the era of Catholic renewal and the Council of Trent

In an indicative page of his Vita e istituto di sant’Ignazio (1650), talking
about the founding of the Society of Jesus, Daniello Bartoli underlined how
God himself, «in tempi si calamitosi alla sua Chiesa», wanted to see the birth
of a similar religious congregation not «per privato riposo, ma per fatiche di
pubblico giovamento. La contrappose all’ignoranza degl’infedeli, alla malvagita
degli eretici, a’ vizi de’ cattolici». Remarking on the specificity and universality
of the real vocation of the institute, Bartoli stressed that, compared to all
«gli altri istituti di perfezione» that had arisen during the same period, the

* This article reproduces, with some integrations and modifications, the text of the paper
presented by the author at the International study conference on the theme: Scienza, ragione e
fede. Il genio di Padre Matteo Ricci (Roma-Macerata, 2nd-6th March 2010), promoted by the
Curia Generalizia della Compagnia di Gesu (Roma), the University of Macerata, the Universita
Pontificia Gregoriana of Roma, the Universita Cattolica del Sacro Cuore in Milano and the Istituto
Teologico Marchigiano of Ancona in occasion of the celebrations of the IV Centenary of the death
of father Matteo Ricci (Macerata 1552-Pechino 1610).
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Society «con particolar disegno e per istinto di Dio» had consacrated «in ogni
ministerio di pieta e di religione» itself and its work «al romano pontefice»,
ready «a qualunque fatica e pericolo a lui piaccia esporli, per ingrandimento
della religione cattolica e per conversione e ammenda di qualunque terra
d’infedeli ingannati o di peccatori», with the sole aim of bringing the faith «non
solamente a’ lontanissimi popoli e fino agli ultimi confini delle Indie, ma anco
a’ miserabili sovvertiti dagli eretici»'.

At a century from its founding the Jesuit writer reconstructed with great
efficiency the different aspects and characteristics of the particular and unitary
vocation of the Society of Jesus — that of a chosen and rigorously prepared,
both culturally and theologically, religious body, the instrument of a renewed
universal missio of the Church, ready to operate anywhere at the Pope’s bidding,
to promote «il progresso delle anime nella vita e nella dottrina cristiana» and
«propagazione della fede»2.

Under this aspect, the exercise of preaching, catechizing and the missions
to the people, the teaching and the many initiatives in educational and cultural
fields, the same missionary commitment in the Protestant countries of Europe
and among the populations of Asia and the American territories must be seen
as different articulations of a sole apostolic and pastoral plan, whose basic
characteristics and most qualifying aims would be defined and further specified,
during the second half of the sixteenth century, in the light of accumulated
experiences and through a vigorous effort to comply with the complex and
changing settings in which the Jesuits found themselves?.

The same mission of educating and catechizing through colleges developed
closely connected to the general strategy of widening the church’s presence and
its influence in society thus permitting it to control the transmission of knowledge
and the formation of the ruling classes: a strategy, we must remember, that,
originally pursued in a Europe torn by religious divisions and anti-Protestant
polemics, would eventually be extended in the space of only a few years to the
missions in the Spanish and Portuguese dominions of the West and East Indies*.

U Della vita e istituto di Sant'Ignatio fondatore della Compagnia di Gesu, libri cinque del p.
Daniello Bartoli della medesima Compagnia, in Roma, appresso Domenico Manelfi, 1650, p. 126.

2 See J.W. O’Malley, The First Jesuits, Harvard, 1993; it. tr. I primi gesuiti, Milano, Vita &
Pensiero, 1999, pp. 79-80.

3 Ibid., pp. 75-77. See also the Storia della Compagnia di Gesni in Italia narrated with aids
from contemporary sources by father P. Tacchi Venturi D.M.C., in particular the vol. 2, II Part:
Dalla solenne approvazione dell’ordine alla morte del fondatore (1540-1556), Roma, Edizioni
«La Civilta Cattolica», 1951; of the same Storia della Compagnia di Gesu in Italia, see the third
volume edited by M. Scaduto and entitled: L’epoca di Giacomo Lainez (1556-1565), 2 voll.,
Roma, Edizioni «La Civilta Cattolica», 1964-1974.

4 See L. Lukdcs, De origine collegiorum externorum deque controversiis circa eorum
paupertatem obortis (1539-1608), «Archivum Historicum Societatis Iesu», XXIX, 1960, pp. 189-
245; ibid., XXX, 1961, pp. 3-89. Regarding the development and difusion of the colleges of the
Society of Jesus in Europe and the colonies see also the rich documentation reproduced in MHSI,
Monumenta pedagogica Societatis Iesu (1557-1572), edited by L. Lukacs, Roma, Institutum
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In the experience lived at this stage by the Society of Jesus there is, without
doubt, a “fil rouge’ that solidly links, not only from a chronological point of
view, the constitution of that vast network of colleges for the nobles (seminaria
nobilium) and the elaboration of the relative system of studies which would
result, in 1599, in the promulgation of the Ratio Studiorum; the promotion
of a new cultural synthesis of universal design, which, uniting science and
compassion should be «come modello per le élites dell’Europa cattolicamente
riformata e del Nuovo Mondo conquistato alla fede cristiana»’; and, last but
not least, the gradual approach of a missionary ideal and an evangelizing
method for the pagan populations radically different from those that had fed
the «conquista spirituale» of Spanish America®.

In the course of the demanding and long elaboration of the Ratio studiorum
for the Society’s colleges’, as is known, the opening towards the new humanistic
and Renaissance culture marked the going beyond the traditional conception
of the relationship between holy science and studia humanitatis, inherited from
the Middle Ages, with the return to and the utilization in the study curriculum
and educational trends, of languages and the literary and scientific patrimony
of Greek and Latin classicism®.

The integration of moral teaching and the cultural models of classic pagan
tradition with the scholastic theological trends and the principles of Christianity
essentially reflected a need, new but deeply felt, right from the start, among the
members of the Society of Jesus: that of «rendere la speculazione scolastica
significativa sul piano pastorale», translating its teachings into a «retorica
umanistica» capable of rendering comprehensible and effective for the new
society and its new ruling classes the traditional contents of the Catholic faith
and its theology’.

In short, the cultural mediation operated by the Jesuits proposed to adapt
the Christian message and language of religious communication to the different

Historicum Societatis Iesu, 1974.

5 A. Biondi, La Bibliotheca Selecta di Antonio Possevino. Un progetto di egemonia culturale,
in G.P. Brizzi (ed.), La «Ratio Studiorum». Modelli culturali e pratiche educative dei Gesuiti in
Italia tra Cinque e Seicento, Roma, Bulzoni, 1981, p. 45.

6 See Y. El Alaoui, [ésuites, Morisques et Indiens. Etudes comparative des méthodes
d’évangélisation de la Compagnie de Jésus d’apres les traités de José de Acosta (1588) et d’Ignacio
de Las Casas (1605-1607), Paris, Honoré Champion, 2006, pp. 75-181. But see also F. Zubillaga,
Meétodos misionales de la primera instruccion de San Francisco de Borja para la América Espariola
(1567), «Archivum Historicum Societatis Tesu», XII, 1943, I-II, pp. 58-88; and Id., El procurador
de las Indias occidentales de la Compariia de Jesiis (1574), ibid., XXII, 1953, pp. 367-417.

7 See A.P. Farrel, The Jesuit Code of Liberal Education. Development and Scope of the «Ratio»,
Milwaukee, The Marquette University Press, 1938, pp. 47-70; and R. Sani, «Ad Maiorem Dei
Gloriam». Istituti religiosi, educazione e scuola nell’ltalia moderna e contemporanea, Macerata,
eum, 2009, pp. 23-61.

8 See F. de Dainville, La naissance de I'bumanisme moderne, Geneve, Slatkin, 1969; Id.,
L’éducation des jésuites (X VIe-X VlIlle siecles), Paris, Les Editions de Minuit, 1978.

9 See O’Malley, I primi gesuiti, cit., pp. 279-282.
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needs of the times and places and to the various requirements of different
interlocutors: it is not by chance that, elaborated to determine the curriculum
studiorum destined for colleges of secondary education, this new religious
rhetoric of humanistic stamp was to be extended and used in all the other duties
exercised by the Society of Jesus, particularly in preaching and the missionary
work!0.

Implicit, in the adoption of the forma mentis rhetoric, was certainly the idea
o fan adaptation of the Christian message that took into account the different
circumstances in which the Jesuits would be operating!!.

The return to and the revalued utilization — with the idea of promoting a
new and more incisive religious rhetoric suitable for the times — of the classical
tradition and the humanistic cultural ideas were inserted into that particular
spiritual direction which, right from its start, had characterized the Institute. We
refer to that Christian humanism so dear to Ignacio de Loyola and to the long
tradition of the spiritual writers of the Society of Jesus'?; a spiritual direction
that has nothing to do with the proud and self-sufficient anthropocentric
prospective matured since the humanistic and Renaissance age, but which is
characterized by the equilibrium between the relationship between man and
God, Reason and Revelation, and which reaches in spirituality the principle of
Thomas Aquinas’ theology according to which grace does not suppress human
nature but, on the contrary, perfects it'3,

The basic idea is clear: human nature is fundamentally oriented towards
God, even if it is wounded by original sin, and grace operates on this disposition
of human nature. In this way, we have continuity of the natural and the
supernatural, prospecting, in opposition to Protestant pessimism, an ideal of
perfection based on the encounter with and the confident acceptance of God’s

design for every man'*.

10 See M. Fumaroli, I’Age de I’'Eloquence. Rbétorique et «res literaria» de la Reinaissance au
seuil de I’époque classique, Geneva, Librairie Droz, 1980; it. tr. L'eta dell’eloquenza. Retorica e
«res literaria» dal Rinascimento alle soglie dell’epoca classica, Milano, Adelphi, 2002, pp. 259-
491; G.M. Anselmi, Per un’archeologia della Ratio: dalla «pedagogia» al «governo», in Brizzi
(ed.), La «Ratio Studiorum». Modelli culturali e pratiche educative dei Gesuiti in Italia tra Cinque
e Seicento, cit., pp. 26-30.

11 See MHSI, Monumenta Ignatiana, Sancti Ignatii de Loyola, Constitutiones Societatis Jesu,
edited by A. Codina, 3 voll., Romae, Institutum Historicum Societatis Iesu, 1934-1938, vol. 1, p.
414.

12 See J. De Guibert, La spiritualité de la Compagne de Jésus, Romae, Institutum Historicum
Societatis lesu, 1953; it. tr. La spiritualita della Compagnia di Gesii. Saggio storico, Roma, Citta
Nuova Editrice, 1992.

13 See J.W. O’Malley, The Feast of Thomas Aquinas in Renaissance Rome, A Neglected
Document and Its Import, «Rivista di Storia della Chiesa in Italia», XXXV, 1981, pp. 1-27.

14 See regarding important research on the trends in Catholic spirituality in the sixteenth and
seventeenth centuries by M. Marcocchi, Spiritualita e vita religiosa tra Cinquecento e Novecento,
Brescia, Morcelliana, 2005.
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This conception of the relationship between divine intervention and man’s
free will was destined to characterize the various forms and expressions of the
apostolic and pastoral activities of the Society, making possible a significant
opening towards reality, in as much created by God and redeemed by Christ,
and a particular revaluation of the human experience, that is, man who operates
under the influence of grace!®. Hence a specific attitude to operate in the world
in the service of the faith, aware that grace allows one to co-operate «cosicché
in qualche modo misterioso la responsabilita dell’'uomo giocava un ruolo nel
processo della salvezza»'°,

And this awareness of the responsibility of actively co-operating in God’s
design would sustain the work and testimony of the faith, often in those
particularly difficult fields like those of the missions of the disciples of Ignacio
of Loyola.

But the complex and long elaboration of the Ratio studiorum would reveal
itself as particularly significant also for other aspects. In the Constitutiones
drawn up in the second half of the 60’s for the Collegio Germanico of the
Society of Jesus!’, for example, the indications offered for the most suitable
and efficacious way to educate and instruct the young boarders create the way
for a more general reflection on the exercise of government on men and on the
reality destined to permeate the work of the Society well beyond the educational
aspect of their formation. «Per ordine del P. Preposito della Compagnia —
we read in the introduction to the Constitutiones — si sono fatte le presenti
costituzioni; le quali sono fondate nell’esperienza; [...] ogni cosa e fondata,
oltre nell’esperienza, in vivacissime ragioni. [...] Et questo si pud permettere,
quando si pensasse di perfettionare et di facilitare piu il governo; et ancora
perché, secondo la mutatione delli tempi et deg’huomini, cosi conviene mutare
il modo di governarli, tanto pit quando P’esperienza et il giuditio d’'uomini di
governo mostrino che questo si deve fare» '8,

The need to conform judgement parameters with the «mutazione delli tempi
et degl’huomini», elaborating forms of government inspired by experience and
capable of guaranteeing control of reality did not only meet the requirements

15 See MHSI, Monumenta Ignatiana. Sancti Ignatii de Loyola Constitutiones Societais Jesu,
cit., I, pp. 147-162. But see also MHSI, P. Hieronimo Nadal, Orationis observationes, edited by
M. Nicolau, Romae, Institutum Historicum Societatis lesu, 1964, pp. 729-730 e passim.

16 O’Malley, I primi gesuiti, cit., pp. 274-275.

17 Constitutiones seu monita ad eorum usum qui Collegio Germanico praesunt, in MHSI,
Monumenta pedagogica Societatis Iesu (1557-1572), cit., pp. 865-926. For the genesis of the
Constitutiones and, more in general, the origins and first developments of the Collego Germanico
see F. Schroeder, Monumenta quae spectant primordia Collegii Germanici et Hungarici, Romae,
ex Typ. Pace, 1896. This important document has been studied by Anselmi, Per un’archeologia
della Ratio: dalla «pedagogia» al «governo», cit., pp. 26-32, his stimulating reflections have been
amply used in this paper.

18 Constitutiones seu monita ad eorum usum qui Collegio Germanico praesunt, cit., pp. 866-
867.
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fora n ordered and functional running of the colleges — the Collegio Germanico
for example —, but, as Gian-Mario Anselmi so rightly stressed, also embrace by
the greater necessity of defining «un modello che poteva assumere una valenza
sociale e politica complessiva di ‘controllo’ e di ‘governo’», taking into account
a debate that was strongly felt in the second half of the sixteenth century within
the Society, «sul fatto se fosse 0 no opportuno dislocarsi, come propria funzione,
oltre che sul piano educativo e su quello della predicazione, anche su quello
della penetrazione negli apparati e nei circoli che, nei vari Stati, presiedevano
alla formazione delle decisioni politiche di rilievo»'’.

The question of the formation and spiritual animation of the ruling classes
now became part of the general theme of the construction of a paradigmatic
model of government as such and the rules inherent in it. It is no coincidence
that the Constitutiones of the Collegio Germanico, in its preface, stressed the
need to formulate a “science” of behaviour, which, based on experience and
on attentive observation of human nature, would make possible a perfect
knowledge of the “governed” and all those with whom they came into contact.
With this knowledge the Christian message could be adapted to suit different
natures and sensibilities: «E molto necessario et importante — we find in the
Constitutiones — [...] di conoscer e trattar ciascheduno conforme alla sua natura
e [si avra] particolare talento in conoscere et indirizzar ciaschuno secondo la
sua natura, procurando secondo I’Apostolo farsi omnia omnibus, cioe con il
terribil esser terribile, con I’humani humano, et simili; et ha d’usar in questo
particolar diligentia et studio, procurando di farsi ogni giorno con ’esperientia
pill prattico et accorto in questo negotio»2’,

We must remember that at the same time the Society was elaborating the
Ratio studiorum, another more complex and ambitious project was taking
shape: that of defining a new cultural synthesis that, in harmony with the ideas
of renewal of the Council of Trent, could be proposed as a model not only in
the Catholically reformed Europe but also in the recently discovered territories.

The world, as Ignacio of Loyola and his disciples so often repeated, was
greatly changed: the expansion of geographic boundaries had revealed the
existence, not only of other populations awaiting the Christian message, but also
cultures and traditions different from European ones — often extremely complex
— which had to be known and integrated into an authentic universal synthesis
of knowledge capable of substituting that which had fed and characterized the
Middle Ages®!.

In 1588, in his treatise De Natura Novi Orbis*?, so rightly highlighted by
Adriano Prosperi, the Jesuit José de Acosta «aveva proposto una tripartizione di

19 Anselmi, Per un’archeologia della Ratio: dalla «pedagogia» al «governo», cit., pp. 29-30.

20 Constitutiones seu monita ad eorum usum qui Collegio Germanico praesunt, cit., p. 883.

21 See O’Malley, I primi gesuiti, cit., pp. 79-83 and passim.

22 De Natura Noui Orbis libri duo, et De promulgatione Euangelii, apud barbaros, siue
De procuranda Indorum salute libri sex. Autore losepho Acosta presbytero societatis lesu,
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quelle che noi chiameremmo ‘civilta’: [...] in primo luogo, quelle pit “humane
e politiche” della Cina e del Giappone caratterizzate da “costante Republica”,
cioé uno Stato ben costituito, magistrature, commerci, accademie e esercizio
delle lettere; in secondo luogo, quelle popolazioni barbare del Nuovo Mondo
americano che avevano una organizzazione statale ma erano prive dello studio
delle lettere; al terzo posto [...] infine i popoli selvaggi, senza legge, con costumi
ferini»23.

This classification of the levels of civilization and different cultures fully
reflected the orientations that animated the Society of Jesus and which were
implicit in its ambitious cultural project as can be seen from the re-proposition
of José de Acosta’s outline in a work destined from many aspects to represent
the apex and most complete expression of such a project. We refer to the famous
Bibliotheca selecta of the Jesuit Antonio Possevino, edited for the first time in
Rome in 1593%* and repeatedly reprinted in the decades to follow?’.

Salmanticae, apud Guillelmum Foquel, 1588. Compiled almost certainly in Lima in 1581, De
Natura Novi Orbis was published only in 1588 together another treatise by Acosta, De Procuranda
Indorum Salute, written in Lima between 1576 and 1577. In 1590 José de Acosta published his
most famous work, la Historia natural y moral de las Indias (Sevilla, Juan de Ledn, 1590), the first
and second parts of which were constituted by the Castillian translation of the latin De Natura
Novi Orbis. See also the recent edition of the work edited by E. O’Gorman, Historia natural y
moral de las Indias. En que se tratan de las cosas notables del cielo, elementos, metales, plantas
y animales dellas y los ritos y ceremonias, leyes y gobierno de los indios. Compuesto por el P.
Joseph de Acosta, religioso de la Compania de Jesus, edicion preparada por E. O’Gorman con
un prélogo, tres apéndices y un indice de materias, México, Fondo de Cultura Econémica, 2006,
p- 97. For bibliography and works by the famous Spanish Jesuit see also: L. Lopetegui, El padre
José de Acosta S.I. y las misiones, Madrid, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, 1942;
J.L. Huys, José de Acosta y el origen de la idea de mision. Pern, siglo XVI, Cuzco, Centro de
Estudios Regionales Andinos Bartolome de Las Casas, 1997; and, in particular El Alaoui, Jésuites,
Morisques et Indiens. Etudes comparative des méthodes d’évangélisation de la Compagnie de
Jésus d’apres les traités de José de Acosta (1588) et d’Ignacio de Las Casas (1605-1607), cit.

23 A. Prosperi, Tribunali della coscienza. Inquisitori, confessori, missionari, Torino, Einaudi,
1996, pp. 593 and 613-614. It is worth noting that the classification of the levels of civilisation
and cultures, already formulated in the treatise De Natura Novi Orbis, was reproposed with
further arguments and notes by José de Acosta even in Book VI of Historia natural y moral de las
Indias, cit., pp. 317-331.

24 Antonii Posseuini Societatis lesu Bibliotheca selecta qua agitur de ratione studiorum in
historia, in disciplinis, in salute omnium procurando, 2 voll., Roma, ex typographia Apostolica
Vaticana, 1593, vol. I, pp. 587 sgg. It is worth noting that, in the same ‘Libro’ or chapter dedicated
to the missionari experience in the West and East Indies («De ratione agendi cum reliquis Gentibus
atque Indis Novi Orbis, Japonis, Sinesibus, Brasiliis, Peruensibus et Insularum Philippinarum»),
Possevino refers to the work of another Jesuit missionari father Alessandro Valignano, to whom we
will return later: «Addendus huc fuit utilissimus liber, quem non tam scribendo, quam operando,
viginti totos annos edidit Alexander Valignanus, qui pro Societate nostra in universa Orientis India
fuit tum Visitator, tum Provincialis, hodieque adeo eam partem administrat».

25 Antonio Possevino’s Bibliotheca selecta in the space of a few years had three editions:
Romae in Vaticano, excudebat Dominicus Basa typographus pontificius, 1593; Venetiis, apud
Altobellum Salicatium, 1603; Coloniae Agrippinae, apud Toannem Gymnicum sub Monocerote,
1607. For Possevino’s role in the frame work of the elaboration of the formative anmd study
programmes for the Jesuit colleges see R. Sani (ed.), Educazione e istituzioni scolastiche nell’Italia
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Possevino’s work, which constituted substantially an organic and profound
reasoned bibliography of knowledge, was articulated in two volumes: the first
destined to gather and note the principal works of the Catholic theology and
religious culture, the second to present, in an articulated partition, the authors
and fundamental texts of the Humanities and Sciences?®.

Particularly significant, for one study, were chapters or ‘books’ VI-XI of
the Bibliotheca selecta, that is to say those that Possevino dedicated to the
knowledge necessary to the formation of those destined to face different
cultures and civilizations as missionaries: chapter VI illustrates «the most
productive techniques for approaching Byzantine Christianity (the Orthodox
‘claims’), “Graeci, Mosci, Ruteni”»; the following two chapters were centred
on the «red-hot dispute, describing in chapter VII the ‘ratio agendi’ with the
heretics of various sects, unifying in chapter VIII, under the title of atheism (“De
Atheismis”), the positions of Luther, Melantone, Beza, Calvin, Anabattisti, — in
other words the hydra of the new enemies of the faith»2”. Lastly, chapter IX
focused on missionary work with Jews and Moslems, while the next two, X and
XI were dedicated to the peoples and cultures in the most recent and engaging
field of evangelization: «Indis Novi Orbis, Japonis, Sinensibus, Brasiliis,
Peruensibus Americae et Insularum Philippinarum»28,

In short, the Bibliotheca selecta aimed at amalgamating into a single project
the educational characteristics of the complex controversies and polemics
concerning Protestant theology and missionary work outside of Europe. We
can undoubtedly speak, in this respect, of a work aimed at affirming and
re-launching a unitary vision, characterized in a universal sense, of Catholic
culture; or, more precisely, of a conception of Catholicism as the unifying factor
of all knowledge and cultures. The “new order” of knowledge and cultures
proposed by Antonio Possevino, in fact, if, on one hand, reflected «the same
will as a guide of the formative processes (between hegemony and control)
represented at a pedagogical level by the Ratio studiorum»?°; on the other,
with equal intensity and ethical tension, it aimed at defining the canons and
characteristics of a Catholicism that found in missionary zeal and universal
propagation of the faith its most authentic and characterizing dimension.

It is not by chance, that in the years that the pedagogical programme of the
colleges (1599), as well as the Bibliotheca selecta (1593), were being formulated,

moderna (secoli XV-XIX), Milano, ISU-Universita Cattolica, 1999, pp. 109-122.

26 See A. Biondi, La Bibliotheca Selecta di Antonio Possevino. Un progetto di egemonia
culturale, in Brizzi (ed.), La «Ratio Studiorum». Modelli culturali e pratiche educative dei Gesuiti
in Italia tra Cinque e Seicento, cit., pp. 43-75. See also R. De Maio, Riforma e miti nella Chiesa
del Cinquecento, Napoli, Guida, 1973, pp. 365-381.

27 Ibid., pp. 48-49.

28 Antonii Posseuini Societatis lesu Bibliotheca selecta qua agitur de ratione studiorum in
bistoria, in disciplinis, in salute omnium procurando, 1, cit., pp. 587-663.

29 Biondi, La Bibliotheca Selecta di Antonio Possevino. Un progetto di egemonia culturale,
cit., p. 75.
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in the core of the institute founded by Ignacio of Loyola, we have that “turning
point” in the missionary field which, in the experience of Father Matteo Ricci
and the «advent of the Society of Jesus and Christianity in China» would reach
its highest and most significant expression.

2. «Unum ovile et unus pastor». The missionary experience of the Society of
Jesus between universalistic applications and cultural renewal

In a letter dated 12th December 1558, addressed to the missionaries of the
Society of Jesus a few months after he was elected superior general, Giacomo
Lainez traced the ideal profile of the Jesuit missionary according to the
Costituzioni of Loyola and, at the same time, stressed the need to centralize the
Society’s work of evangelization among the pagan natives'.

The document confirmed what had already been debated by the Society?!,
in whose opinion the particular dangers and extraordinary difficulties that
characterized evangelization among the pagan populations demanded the
creation of a select body of missionaries, rigorously prepared, not only spiritually
and religiously but also culturally, to face the task that awaited them.

It is also true that in the same period of Lainez’s election to superior
general, in a memorial probably written by father Polanco, the most important
points of the new missionary strategy had been defined*’. The memorial,
while appreciating on one hand the experience acquired by the Society in the
missionary field, on the other, related it to the more general strategy of the post
Council of Trent church, of which the Jesuits intended to become «useful and
docile instruments». In fact, the document opened with the presentation of «a
universal programme of conquest, that contemplated, above all, the conversion
of the pagans in India and the other overseas territories; then the recuperation
of the heretics and schismatics of the north (Protestants) and the south (Copts);
lastly the promotion of the Christian life in Catholic countries»33.

30 The letter is reproduced in MHSI, Monumenta Lainii, Epistolae et acta Patris Jacobi Lainii,
8 voll., Matriti, Typis G.Lopez del Horno, 1912-1917, vol. IV (1558-1560), pp. 15-19; e in MHS]I,
Documenta Indica (1557-1560), edited by 1. Wicki, Romae, Institutum Historicum Societatis Iesu,
1956, pp. 109-113.

31 An echo of this internal debate of the Society of Jesus on the organisation of missionary
work can be found in the letters of Jeronimo Nadal in the second half of the 50%. See MHSI,
Epistolae P. Hieronymi Nadal Societatis Jesu ab anno 1546 ad 1577, 4 voll., Matriti, Typis
Augustini Avrial, 1898-1905, vol. IV, pp. 303-345.

32 The memoriale was edited for the first time in father de Leturia’s work, Un significativo
documento de 1558 sobre las misiones de infieles de la Compania de Jesits, « Archivum Historicum
Societatis Iesu», VIII, 1939, II, pp. 102-117. See MHSI, Documenta Indica (1557-1560), edited
by Wicki, cit., pp. 72-80.

33 Scaduto, Storia della Compagnia di Gesu in Italia. L'epoca di Giacomo Lainez (1556-
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Having stressed the need to rigorously select for the missions elements that
were «inwardly called» and well prepared from a cultural point of view, Polanco’s
memorial went on to stress how, not only was it important that missionary
candidates be able to speak the language of where they were operating but also
that the Society make an effort to determine the evangelizing methods most
appropriate for the characteristics and peculiarities of the different centuries,
adapting them to the various forms, and sometimes very different, missionary
contexts*,

The emphasis placed by the 1558 memorial on the necessity of adapting
missionary strategies to different situations drew its principal explanation from
the controversial results that had characterized the missionary experience of
Francis Xavier in India and other areas of the Far East.

Animated by fervent activism, Xavier had landed in Goa as early as 154235
and had crossed, as is known, in towns and country, preaching and converting.
Later, the man who had soon become known as «the apostle of the Indies», had
travelled «tutte le terre allora appena scoperte, dalle Indie alle Molucche e al
Giappone» 3, until, after many trials and tribulations, just as he was preparing
to enter China, he died 3rd December 1552 on the island of Sancian, only a
few miles from his last intended destination for a new missionary enterprise®’.

It goes without saying that the echo of Francis Xavier’s fervent and
passionate activity had enthralled Catholic Europe, feeding a new and modern
deal of Christian heroism and transforming into legend the experiences of the
missionaries in the East Indies®, but, it is also true, from a practical point of
view that his work had produced no lasting results”.

1565), cit., vol. I, pp. 241-245.

34 MHSI, Documenta Indica (1557-1560), cit., pp. 78-80.

35 There is an enormous bibliography on Francis Xavier’s epic missionari deeds in the East
Indies. See the imposing documentation in G. Schurhammer, Francis Xavier. His life, his times.
I: Europe (1506-1541); 11: India (1541-1545); I11: Indonesia and India (1545-1549); IV: Japan,
India and China (1549-1552), Romae, Institutum Historicum Societatis Tesu, 1973-1982, 4 voll.
For the more general context in which the penetration of Christianity took place in the Indian
subcontinent see S. Neill, A History of Christianity in India. The Beginnings to A.D. 1707,
Cambridge, Cambridge University Press, 1984.

36 G. Di Fiore, Strategie di evangelizzazione nell’Oriente asiatico tra Cinquecento e Settecento,
in G. Martina, U. Dovere (eds.), Il cammino dell’evangelizzazione. Problemi storiografici, Bologna,
Il Mulino, 2001, pp. 101-102.

37 On Francis Xavier’s planned entry in China and the reasons for its failure see the letters
and documents reproduced in MHSI, Monumenta Xaveriana ex autographis vel ex antiquioribus
exemplis collecta, Matriti, Typis Augustini Avrial, 1912, vol. II, pp. 660-679.

38 See P. de Leturia, El puesto de Javier en la fundacion de las misiones del Extremo Oriente,
«Archivum Historicum Societatis lesu», XXII, 1953, pp. 510-522. But see also M.C. Osswald,
The Iconography and Cult of Francis Xavier, 1552-1640, ibid., LXXI, 2002, pp. 259-278; ¢ FE.
Garcia Gutiérrez, Iconografia de San Francisco Javier en Oriente, ibid., LXXI, 2002, pp. 279-302.

39 G. Di Fiore, Strategie di evangelizzazione nell’Oriente asiatico tra Cinquecento e Settecento,
cit., p. 102.
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The modest results obtained by his preaching in Japan*® had, in fact, raised
quite a few perplexities regarding the suitability and efficacy of his methods.
Even Daniello Bartoli, who was certainly not lukewarm towards the «Apostle
of the Indies» and had dedicated many enthusiastic pages to Xavier’s work in his
Historia della Compagnia di Giesu had to admit that, in Japan, his missionary
brother had not been able to «pescare con la rete, conducendo al battesimo i
Giapponesi a popoli interi, ma stentatamente con I’hamo, gittato assai delle
volte indarno, e trahendo ad uno ad uno i presi, e v’ebbe luogo, onde altro non
riportod che schiamazzi dal popolo, e oltraggiose beffe da’ Bonzi»*!.

Francis Xavier’s missionary epos in the East Indies was destined to produce,
within the Society of Jesus, a double effect. If on one hand, as has already been
noted, his uncertain results would have led to a revisitation of missionary methods
towards complex populations and cultures, on the other, the enormous echo in
Europe caused by the enterprises of the «Apostle of the Indies», the narration
of which was entrusted to letters and reports sent to Rome, would soon reveal
itself as an extraordinary instrument of propaganda for the missionary ideal
and of the spiritual edification and renewal not only for the Society of Jesus but
also for the Catholic populations of the old continent*?.

The narration of the «incomparable and miraculous fruits» produced by
the missionary preaching and the «terrible sufferings and martyrdoms» that

40 See ]J.F. Schiitte, Introductio ad historiam Societatis Jesu in Japonia, 1549-1650, Roma,
Institutum Historicum Societatis Jesu, 1968; e N.S. Fujita, Japan’s Encounter with Christianity.
The Catholic Mission in Pre-Modern Japan, New York, The Paulist Press, 1991.

41 Dell’historia della Compagnia di Giesu, il Giappone seconda parte dell’Asia descritta dal
P. Daniello Bartoli della medesima Compagnia, In Roma, nella stamperia d’Ignatio de’ Lazzeri,
1660, p. 3.

42 With reference to published texts on the subject we can signal: Avisi particolari delle Indie di
Portugallo. Novamente havuti questo anno del 1555, da li R. padri della Compagnia di lesu, dove
si ha informatione delle gran cose che si fanno per augmento de la Santa Fede. Con la descriptione
e costumi delle genti del Regno de la China et altri paesi incogniti novamente trovati, Roma, apud
Antonium Bladum Impressorem Cameralem, 1556; Nuovi Avisi delle Indie di Portogallo, venuti
nuovamente dalli R. padri della Compagnia di Giesn et tradotti dalla lingua spagnuola nella
Italiana, Parte quarta, Venezia, per Michele Tramezzino, M.D.LXVj; Lettere del Giappone degli
anni 74, 75, e 76 scritte dalli Reverendi Padri della Comp. di Giesu, et di Portughese tradotte nel
volgare italiano, Roma, Zanetti, 1578; Lettere dell’ India Orientale, scritte da’ Reverendi padri della
Compagnia di Giesu. Nelle quali si scopre la grande arte usata da gli istessi, per liberar Panime de
gli infideli, Nuovamente stampate, e ampliate in molti luoghi, e ricorrette con diligenza, In Vinegia,
appresso Antonio Ferrari, 1580; Avvisi del Giapone de gli anni M.D.LXXXII-M.D.LXXXIII et
LXXXIV. Con alcuni altri della Cina cavati dalle lettere della Compagnia di Giesn, ricevute il
mese di Dicembre M.D.LXXXYV, In Roma, per Francesco Zanetti, M.D.LXXXVI; Nuovi Avisi del
Giappone con alcuni altri della Cina del LXXXIII e LXXXIV cavati dalle lettere della Compagnia
di Giesit, Ricevute il mese di dicembre prossimo passato M.D.LXXXV, In Venezia, appresso i
Gioliti, MDLXXXVTI; Ragguaglio d’alcuni avisi notabili dell’Indie Orientali e Occidentali. Con
Parrivo delli signori ambasciatori Giaponesi alli loro stati. Cavato da alcune lettere scritte gli
anni 1590 e 1591 da i PP. Pietro Martinez provinciale dell’India Orientale, Giovanni d’Atienza
provinciale del Peru, Pietro Diaz provinciale del Messico... e raccolto dal padre Gasparo Spitilli,
In Roma e in Bologna, per Vittorio Benacci, 1593.
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accompanied the transmission of Christianity in the Indies contributed to
strengthen in Catholic consciences the idea of the universal mission of the papacy
and the Reformed Church in a Europe that, in the second half of the sixteenth
century appear to be lacerated by the spiritual and theological fractures of the
Protestant reform and torn by religious wars: «Beato il secol nostro — wrote
Daniello Bartoli remembering the last moment of life of Francis Xavier on the
threshold of China —, a cui € toccato in sorte il vedere, a grande stento si ma pur
finalmente, non entrar solo ma ben largo diffondersi, come tuttavia va facendo,
il conoscimento del vero Dio in una si qualificata nazione; e piu del nostro
beato qualunque altro degli avvenire sara il primo che vegga non rimanere un
palmo di terra non suggetto alla monarchia della Chiesa, dov’ella da cento anni
addietro non ne possedeva un palmo»*3,

With its ability to feed the popular taste for the exotic and the adventurous,
through the introduction of a modern and enthralling story-line of the
new martyrs and new apostles «per la fede esposti alle fiere tempeste di
persecuzioni»**, the missionary propaganda on this front, started by the Society
of Jesus, was destined, in this way, to interest an enormous public*’.

The fascination for the missions aroused by the letters and reports sent to
Europe by significant effects within the Society itself where some scholars went
as far as to compare the «letters coming from missionary lands» to «incendiary
torches for the [disciples of Ignacio of Loyola] remaining in Europe»*.
The passionate interest aroused in the houses, colleges and novitiates of the
Institute by the reading of letters and reports sent by Francis Xavier and other
missionaries in the Indies is well known*’.

After some decades, Daniello Bartoli could easily underline how far the
missionary ideal had penetrated the disciples of Ignacio of Loyola so as to be
found in every apostolic and pastoral activity*®. It is not by chance that in
1583, the new superior general Claudio Acquaviva, when recommending all

43 Dell’bistoria della Compagnia di Giesu, la Cina terza parte dell’Asia descritta dal P. Daniello
Bartoli della medesima Compagnia, In Roma, nella stamperia d’Ignatio de’ Lazzeri, 1663, p. 27.

44 Besides the works already mentioned of M.C. Osswald and of E. Garcia Gutiérrez, see also
K. Noreen, «Ecclesiae militantis triumphi»: Jesuit iconography and the Counter-Reformation,
«Sixtheenth Century Journal», 29, 1998, pp. 689-715. On a general level, see ]J. Bossy, Christianity
in the West, 1400-1700, Oxford, Oxford University Press, 1985; e da M. Gotor, I beati del papa.
Santita, inquisizione e obbedienza in eta moderna, Firenze, Olschki, 2002.

45 See A. Prosperi, Il missionario, in R. Villari (ed.), L'uomo barocco, Roma-Bari, Laterza,
1991, pp. 182-186.

46 Scaduto, Storia della Compagnia di Gesu in Italia. L'epoca di Giacomo Lainez (1556-
1565), cit., vol. I, p. 376.

47 J. De Guibert, La spiritualité de la Compagne de Jésus, Romae, Institutum Historicum
Societatis lesu, 1953; it. tr. La spiritualita della Compagnia di Gesu. Saggio storico, Roma, Citta
Nuova Editrice, p. 221.

48 Dell’Istoria della Compagnia di Giesu, I'Italia prima parte dell’Europa descritta dal P.
Daniello Bartoli della medesima Compagnia, in Roma, nella stamperia d’Ignatio de’ Lazzeri,
1673, p. 126.
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the members of the Society to aim at the interior aspiration of the renovatio
spiritus, in order to avoid worldly temptations, proposed as a model and
reference the «ardent zeal» to preserve the interior spirit of the many brothers
who had met martyrdom in the missionary territories*’.

The circulation of the letters and reports coming from the Jesuit missions
in the West and East Indies caused, among other things, an authentic desire of
emulation among the young men of the European aristocracy studying with the
Jesuits especially those who were preparing to enter the Society. The activities of
the Society of Jesus conserve hundreds of letters addressed to the father general
of the novitiates “begging” him to send there to the missions in the Indies: a
genuine army of priests animated, in some cases by a real desire for martyrdom
and, more generally, by the awareness that the missionary vocation represented
the peak of divine service®’.

The enthusiasm for the missions on the part of the young members of the
Society grew so much that in the 50’s father Polanco wrote to the Provincial of
India: «Se si potesse dar briglia sciolta a quanti [...] desiderano servir Dio nostro
Signore in cotesta vigna, ritenendo singolar privilegio consacrarvi I'attivita e la
vita, sappia che sono cosi numerosi, che V.R. non si lagnerebbe di scarsezza
d’operai»®!,

That this phenomenon was not just the fruit of a passing information, is
clearly evident in Daniello Bartoli’s touching reflection when, after some
decades, he declared: «Impercioché, se dello spargimento del sangue parliamo,
nel corso a pena d’un secolo, de’ figliuoli della Compagnia, uccisi chi seminando
la fede fra’ gentili e chi difendendola fra gli eretici, si contano al giorno d’oggi
assai piu di trecento. [...] Con tutto cio sono si efficaci e copiose quelle prime
influenze per muovere a dare in testimonio della fede la vita, con che pare che la
Compagnia nascesse, che, se si mandassero alle Indie quanti ne han desiderio,

scemerebbe si puo dire per meta la Compagnia in Europa»*2.

49 See Lettera del nostro padre generale Claudio Acquaviva. Sopra la rinouatione dello
spirito a padri e fratelli della Compagnia, Roma, in aedibus Societatis lesu, 1583. With regard
to the spiritual approach of father Claudio Acquaviva see J. De Guibert, Le Généralat de Claude
Acquaviva (1581-1615). Sa place dans I’bistoire de la spiritualité de la Compagnie de Jésus,
«Archivum Historicum Societatis lesu», X, 1941, I, pp. 93-152.

50 In Archivum Romanum Societatis lesu (ARSI), Litterae Indipetae, can be found the vast
and extraordinary collection of letters, almost 15.000, sent to the father General by more than
5.000 young religious of the Society of Jesus between the second half of the sixteenth century
and the final phase of the Ignatian order (1773), asking to be sent to the missions. A considerable
part of these petitions regards the sixteenth and seventeenth centuries and the desire to be sent to
the East Indies. Numerous other like letters in the normal correspondence conserved in the same
archives.

51 See Juan Alonso Polanco in MHSI, Documenta Indica (1557-1560), edited by 1. Wicki,
Roma, Institutum Historicum Societatis lesu, 1956, pp. 856-857.

52 Della vita e istituto di Sant’Ignatio fondatore della Compagnia di Gesu, libri cinque del p.
Daniello Bartoli della medesima Compagnia, cit., p. 91.
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It is worthwhile stressing that, while the old world was in the thrall of a
missionary propaganda destined to inflame and inspire young men to initiate
the glorious exploits of Francis Xavier and his brothers, in the missionary
territories the confrontation between populations and cultures so profoundly
different from Western ones and sometimes successfully disposed to welcoming
the Christian message, was destined to provoke a profound reflection in the
missionaries of the Society of Jesus.

The warm, initial welcome received by Francis Xavier in those lands had,
as is known, made him very optimistic regarding the prospects of a Christian
penetration in those places, the mass of correspondence from him and other
missionaries sent to the Society in Europe exudes, not only enthusiasm for the
positive relations established with the local authorities and their permission
to evangelize, but also an extremely positive opinion about the character
and customs of the populations, whose sense of humour and high degree of
culture seemed to constitute fertile ground on which to found the work of
evangelization’3. Among other things, wrote Xavier, «gran parte della gente sa
leggere e scrivere, il che & gran mezzo per brevemente imparare ’orationi et cose
d’Iddio», and would help evangelization and the spread of the faith**.

But, as things turned out, even in China later, «the benevolence shown by
the local authorities towards the missionaries was not dictated by altruism or
a sudden conversion» to the new religion imported from the West, but was
largely based on the «intellectual curiosity of a civilization as evolved as the
European one», and, above all, on the «exotic presents that the Western men
used to conquer the souls of their interlocutors»®. These rather superficial
impressions on the part of the missionaries when first entering Japan were
soon contradicted by facts. The gradual impact with a society with a far more
complex and advanced culture, gradually made the missionaries more cautious
towards what was called the inheritance of the «Apostle of the Indies»>.

It is worth noting, among other things, that in his preaching and in the
personal relationship established in the course of his mission in Japan, Francis

53 See MHSI, Epistolae S. Francisci Xaverii aliaque eius scripta (1535-1552), edited by G,
Schurhammer and 1. Wicki, 2 voll., Roma, Institutum Historicum Societatis Iesu, 1944-1945. But
see also the contemporary letters and reports from East Indies by other Jesuit fathers in MHSI,
Documenta Historica Japoniae (1547-1557), edited by ]J. Ruiz de Medina, Roma, Institutum
Historicum Societatis Iesu, 1990.

54 See Schiitte, Introductio ad historiam Societatis Jesu in Japonia (1549-1650), cit., pp. 52-
54.

35 Di Fiore, Strategie di evangelizzazione nell’Oriente asiatico tra Cinquecento e Settecento,
cit., p. 118. But see also M. Steichen, Les daimyo6 chrétiens ou un siecle de I'bistoire religieuse
et politique du Japon, 1549-1650, Hong Kong, Imprimerie de Nazareth, 1904; C.R. Boxer, The
Christian Century in Japan 1549-1650, Berkeley, University of California Press, 1974.

56 See A. Valignano S.]., Historia del principio y progresso de la Compania de Jesiis en las
Indias Orientales (1542-1564), edited by 1. Wicki, Roma, Institutum Historicum Societatis Tesu,
1944.
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Xavier, repeating the strategy so successfully used in India’’, made an effort to
“accommodate” his work to the characteristics and expectations of his new
interlocutors, applying this style of adaptation to the different situations and
contexts that, as so rightly underlined by John W. O’Malley, had become, in
Europe as well as the missionary lands, «un aspetto della forma mentis, |...] del
modo di procedere dei gesuiti a un livello profondo». In short, Francis Xavier, as
Daniello Bartoli pointed out, «facendosi co’ fanciulli fanciullo; si come con una
sua meravigliosa arte di carita pareva che si trasformasse in ogni altro con cui
trattava, qual ch’egli fosse, soldato, mercatante, artiere, o schiavo, prendendo
le maniere lor proprie, favellando con essi de’ loro interessi e guadagnandoli a
sé con la benivoglienza, per guadagnarli a Dio con la salute», had worked with
all his might to bring the interlocutors to «conoscimento della verita e [...] al
battesimo»°8.

The problem then, beyond that of a major or minor attitude of sympathy,
respect and kindness towards the interlocutor, lay in the ability to understand
at a deeper level the characteristics, the way of life, the social rules of those
people destined to hear the message of the Gospel. Had not this, then, been
the awareness that had fed the long and difficult elaboration of the Ratio
studiorum, when, in defining the characteristics of a pedagogy directed at the
new Catholic European ruling classes, the scholars stressed the need to operate
with “discretion” and prudence in order to develop the perfect knowledge of
the “nature” of those they were called upon to educate? And was it not also
true that, only with a similar knowledge of the interlocutor, would it be possible
to develop that capacity of “government” of the consciences and men able to
create the condition for a successful reception of the Christian message?

The first person to uphold and promote in Japan the need to «perfettionare et
di facilitare piu il governo» of the missions, reorganizing the work of the Society
of Jesus in the light of and «secondo la mutatione delli tempi et degl’huomini»,
was of course father Alessandro Valignano, nominated, in 1573, inspector of
all the Society’s missions from the Cape of Good Hope to the extreme borders
of Asia®’.

Valignano, who had first set foot in Japan in July 1579, after staying there for
about two and a half years (25th July 1579-20th February 1582), on the basis
of the experience accumulated by his fellow missionaries and, in particular,

57 See 1. Wicki, Zur Missionsmethode des bl. Franz Xaver, «Neue Zeitschrift fiir
Missionswissenschaft», 2, 1949, pp. 85-103.

58 Dell’Historia della Compagnia di Giesu il Giappone seconda parte dell’ Asia descritta dal P.
Daniello Bartoli della medesima Compagnia, cit., p. 3.

59 On Alessandro Valignano and his work see J.E. Schiitte, Valignanos Missionsgrundsdtze
fiir Japan, Roma, Edizioni di Storia e Letteratura, 1958, 2 voll.; J.E. Moran, The Japanese and
the Jesuits. Alessandro Valignano in sixteenth-century Japan, London, Routledge, 1993; and
A. Tamburello, M. Antoni ]. Ucerler, M. Di Russo (eds.), Alessandro Valignano S.I. uomo del
Rinascimento: ponte tra Oriente e Occidente, Roma, Institutum Historicum Societatis Iesu, 2008.
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in the light o fan attentive analysis of Japan’s cultural traditions and social
customs, elaborated the foundations for more organic and strategic missionary
work.

3. Father Alessandro Valignano and the Society of Jesus’ new missionary
strategy in the East Indies

As can be seen from the letters sent to the superior general Claudio Acquaviva,
at the origin of Valignano’s decision to introduce strategic changes into the
Society’s missionary work in Japan there was the awareness of «the difficult and
unpleasant conditions» in which the Jesuits found themselves working®, and of
the resistance they met in the face of local authorities and customs. «Per piu di
un anno — as the Jesuit remembered — mi diedi da fare unicamente per penetrare
i loro usi e costumi. Mi rivolsi ai nostri Padri, ai Fratelli europei e giapponesi,
agli stranieri e a quelli di casa, per avere quante piu informazioni mi fosse
possibile. Dovevo scoprire la causa degli errori e trovare ’adeguato rimedio»®’.

And the right remedy, as is known, was to consist in the systematic adjustment
of the style of life, public behaviour, method of preaching and announcing the
faith, on the part of the Jesuits to the traditions and customs of Japanese society.
In a word, as Joseph E Schiitte remarked, «occorreva cambiare strada: adattarsi
all’indole giapponese attraverso uno studio intenso della lingua e della cultura
locale, del carattere del popolo e delle sue forme di vita»®. It was necessary not
only to adjust to Japan’s customs but also to adopt the minute and rigid forms
of courtesy that regulated interpersonal contacts and also to evaluate how far
to observe, in the exercise of evangelization, the uses and ceremonies practiced
by the Bonzis of zen Buddhism.

In the wake of these reflections, in the course of his stay in Japan, Alessandro
Valignano put together a series of instructions, almost a manual, on behaviour,
for the Society fathers. This "manual", based as it was on an accurate and careful
study of the country’s customs and traditions, would end up by becoming a kind
of magna charta of the Jesuits’ new missionary strategy, not only in Japan, but
more in general, as we know, in most of the Far Eastern territories®>. The work
was originally called Advertimentos e avisos acerca dos costumes e catangues
de Jappad, but it soon became better known as Cerimoniale per i missionari del

60 Letter from Alessandro Valignano to father Claudio Acquaviva, Bungo 7 October 1581,
reproduced in A. Valignano S.J., Il cerimoniale per i missionari del Giappone, introduction and
notes by G. Fr. Schiitte S.J., Roma, Edizioni di Storia e Letteratura, 1946, p. 20.

61 Letter from Valignano to Claudio Acquaviva, Goa 23 November 15935, ibid., pp. 22-23.

62 J.F. Schitte, Introduzione storica e critica del testo, cit., p. 24.

63 See Di Fiore, Strategie di evangelizzazione nell’Oriente asiatico tra Cinquecento e Settecento,
cit., pp. 119-132.
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Giappone®®, it describes in detail the rules and customs that the missionaries
should follow in their daily activities and, in particular, in their evangelization.

Firmly convinced of the necessity to adapt, Alessandro Valignano considered
the lack of adaptation to Japanese ways of life as the first and most dangerous
obstacle in the Christianization of Japan; he wrote: «Ora — as the Visitor said
—, una delle cose principali che nel Giappone sono necessarie per fare cio che i
Padri si propongono circa la conversione e la Cristianita, € di saper trattare coi
Giapponesi di tal maniera, che d’una parte godano autorita, e dall’altra usino
di molta domestichezza, unendo queste due cose in tal guisa, che I’'una non
impedisca I’altra, ma si congiungano in modo che ciascuna abbia il proprio
posto. [...] Per questo conviene di guardare sempre il proprio e accurato modo
di procedere che corrisponde alla propria qualita. [...] Per non essersi cio
osservato in Giappone, ne sono derivati finora errori notevoli, per cui i Padri
rimasero abbattuti, e tenuti in molto minor riputazione quale porterebbero
loro, se avessero tenuto il proprio posto e il modo di procedere che conviene
alla loro dignita»®°.

This is why he insisted that the missionaries have «their own ceremonial
when eating, dressing, speaking to servants, welcoming guests in every single
manifestation, according to the people and social class involved», so as to save,
as he wrote «the reputation of the Christian religion» in the eyes of the Japanese.

It also appears necessary to adapt to the uses and customs of the bonzes,
whose decorum and dignity were at the base, according to the Visiting General,
of the esteem and appreciation in which they were held by the Japanese people.
It was certainly true, Valignano commented, «che la dottrina cristiana, grazie
alla sua verita, e la virtu cristiana, grazie alla sua forza interiore, non hanno
pari. In questo, i Bonzi non possono in alcun modo paragonarsi ai Missionari
cristiani. Ma Pocchio dei Giapponesi non € ancora affinato. Essi ammirano
nei loro Bonzi elevate qualita esteriori: padronanza di se stessi, dei propri
impulsi e di tutti i loro movimenti esteriori; maturita e intelligenza nell’azione,
considerazione e autorita nella direzione delle loro case»®.

The new missionary strategy introduced by Valignano in Japan and, in
particular, the ordinances contained in the Advertimentos were destined, as is
known, to raise an ample debate in the Society of Jesus and to involve the
highest levels of the order.

In December 1582, the Visiting General sent to the General Superior in
Rome, Claudio Acquaviva, a series of important documents on the Japanese
mission which made no mention of the Cerimoniale®’. He was well aware,

64 The text of the Cerimoniale was published by J.F. Schiitte in a valuable critical edition in
Valignano S.]., Il cerimoniale per i missionari del Giappone, cit., pp. 118-313.

65 Valignano S.]., Il cerimoniale per i missionari del Giappone, cit., p. 121 and p. 129.

66 Schiitte, Introduzione storica e critica del testo, cit., p. 29.

67 See J.E. Schitte, Valignanos Missionsgrundsdtze fiir Japan, I, pp. 126 sgg. See also MHSI,
Documenta Indica (1580-1583), edited by Wicki, cit., 1972.
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in fact, that this document, if not adequately presented and contextualized in
the peculiar Japanese situation, could cause perplexities and incomprehension.
Regarding this he intended to illustrate it personally to the Superior General
and his collaborators on his next visit to Rome where he could explain the
fundamental guide of the Cerimoniale and why it was necessary to adopt it in
Japan®®,

But, unable to go back to Europe at an early date, Valignano entrusted father
Diogo de Mesquita, who belonged to the famous Ambasceria or Legazione dei
nobili giapponesi, with the task of taking the treatise to Rome. He sailed from
Nagasaki in February 1584 bound for Rome where he was to honour the Pope
and bear fitness, in the eyes of government and public opinion, to the universal
dimension f the post Council of Trent Church and the central role played in this
by the Society of Jesus®’.

The Cerimoniale per i missionari del Giappone was accompanied by a long
explanatory letter from Valignano to father Claudio Acquaviva, in which he
illustrated the reasons for the choices made.

The reply from the Superior General of the Society arrived a few months
later, and is a document that is worth studying closely. On retreat in the house of
the novitiates of the Society in St. Andrew’s at the Quirinale, father Acquaviva
examined very carefully the documentation sent to him by Valignano, as well
as letters from Francisco Cabral, at the time Superior in China, and letters from
other Jesuit missionaries in Japan, all expressing perplexity about the strategy
to adapt’®. The superior general sent his reply back 24th December 1585. In
it, after congratulating Valignano for his clear exposition of the facts and the
particular circumstances, he manifested approval for most of the measures
adopted by Valignano in Japan:

Se bene la presentia di V. R. qui sarebbe stata a tutti, et a me in particolare, di molta
consolazione — Acquaviva wrote —, et ci harebbe anche apportata molta luce et chiarezza
delle cose del Giapone, tanto differenti da queste nostre di Europa et quasi di tutto il mondo,
nondimeno resto molto consolato et sodisfatto della resolutione presa, che V. R. restasse, si
per i molti pericoli et per il travaglio et stanchezza della sua persona in cosi lunghi viaggi,
come anche per la notabile utilita et consolatione che Dio Nostro Signore ¢ stato servito di
cavare in tutta cotesta Provincia dal restare V.R., come noi speravamo; tanto maggiormente

68 For the letter from Alessandro Valignano to Claudio Acquaviva, Macao 17 dicembre 1582,
see Schiitte, Introduzione storica e critica del testo, cit., p. 31.

69 See De missione Legatorum Japonensium ad Romanam curiam, rebusque in Europa, ac
toto itinere animadversis dialogus ex ephemeride ipso rum legatorum collectus, et in sermonem
latinum versus ab Eduardo de Sande Sacerdote Societatis Iesu, in Macaensi portu Sinici regni in
domo Societatis Iesu cum facultate Ordinarii, et Superiorum anno 1590. About the results of the
mission in Japan and its large echoes in Europe, see: P. D’Elia, I primi ambasciatori giapponesi
venuti a Roma (1585), «La Civilta Cattolica», 103, 1952, pp. 43-58; and H. Bernard-Maitre, Le
retentissement dans la Chrétienté du succes des missions au Japon, in S. Delacroix (ed.), Histoire
universelle des missions catholiques, Paris, Grund, 1956, vol. I, pp. 317-321.

70 See Schiitte, Introduzione storica e critica del testo, cit., pp. 35-36.
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che questo danno di non poter cosi pienamente formar concetto delle cose del Giapone, &
stato da V. R. ristorato pienamente col trattato mandatoci, et con le dimande della Consulta
et risposte fatteli. Io (benché fussi pieno di occupationi, et assai impedito per la presentia di
questi signori nostri giapponesi, che mi porto varie occasioni di occupationi, pit di quelo che
si poteva credere) mi ritirai per alcuni giorni a posta a Santo Andrea et lessi diligentemente
tutti due questi libri, notando cosa per cosa quel che mi occorreva [...] et premetto a V.
R. che hebbi segnalata consolatione in Domino, non solo per il frutto et dispositione che
vedevo in quel paese, che tengo vivamente a cuore, ma anche per li buoni ordini et indrizzi
che V. R. lasciava, et per la chiarezza tanto particolare che c¢i dava d’ogni cosa: che con
molta distintione et risolutione mi pare d’haver quasi presente lo stato di quelle cose. Hora,
havendo fatta questa diligenza, dico a V. R. per sua consolatione e per confermatione di
quanto ha ordinato che mi pare che stia molto bene, et solo ad alcuni capi, intorno a’ quali
mi ¢ parso dire alcuna cosa, toccherd quel che m’occorre in particolare in un memoriale
separato.

Although agreeing generally with the strategy adopted by Valignano, father
Acquaviva could not but express some doubts on the risk of assuming in the
Japanese uses and customs, in particular what concerned the adoption on the
part of the Jesuits of the style of life and the hierarchies of the Zen Buddhists:

Ma quel che ci da molta difficolta — continuava il generale della Compagnia di Gesu — et ha
bisogno di consideratione et rimedio, € intorno a que’ punti che V. R. tratta nel suo Trattato
del Giapone al cap. 23, et nella Consulta si trattano nel capo 17, 18 et 19, et nelle sue
Resolutioni che rispondono a questi punti: perché, se bene ci piace quel che V. R. ordina.
[...] Nondimeno sento gran difficolta et temo di danno in alcuna cosa, cio¢ in quel che V. R.
dice che quanto agli honori et modo di trattarsi con riputatione dobbiamo conformarci co’
i Bonzi, per non diventar contenibili et noi et la nostra legge, tanto piu che, non essendovi
altri prelati, bisogna che noi teniamo luogo di prelati, pastori etc. et conserviamo la dignita
ecclesiastica; perché, come Dio Nostro Signore non concorre gia con miracoli et doni di
profetie, et quelle genti si muovono tanto con queste cose esteriori, & necessario accomodarsi
loro et entrar con la loro per poi con la nostra. Questo, Padre mio, sino a un certo punto
mi par consiglio molto prudente, perché anche I’Apostolo diventava con tutti tutte le cose
per guadagnarli a Christo, et cosi lodo io che nelle cortesie, nella compositione esterna della
modestia et gravita, nel non dar mostra di alcuna passione discomposta, et nelle cose che
toccano al tratto et commertio politico, ci accomodiamo con loro. Ma che i Nostri, per
conformarsi co’ Bonzi, premano in certi punti di honori, habbino d’andar accompagnati
con numero di gente, tenghino in casa chi gli serva, et per occasione di vestimenti politi gli
habbiano anche et tenghino come proprii, questo temiamo che possa col tempo apportar
gran pregiuditio alla Compagnia.

In short, if on one hand, it was certainly true that the adaptation strategy
was necessary, as father Acquaviva underlined, since «Dio Nostro Signore non
concorre gia con miracoli et doni di profetie, et quelle genti si muovono tanto
con queste cose esteriori», it appare as the only plausible way to establish a
contact in order to make evangelization possible («accomodarsi loro et entrar
con la loro per poi con la nostra»); on the other, it was equally true that such a
strategy was not immune from the risk of distorting the missionary work and
even of confusing the basis of the Christian message.
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Nor, added I’Acquaviva, was it to be feared that

doppo tanto tempo siano i principali et prudenti della natione per scandalizzarsi et stimare
in poco le cose nostre, se pure, come € necessario, ¢ stato predicato loro ’Evangelio, perché
ivi havran veduto Christo Nostro Signore dispregiato, povero et finalmente ignudo in Croce,
et gli Apostoli poveri anch’essi et bisognosi d’ogni cosa et maltrattati dal mondo. Hora,
chi questa dottrina predica, non so perché debba ascondere tanto lungamente la virtu della
Croce et la imitatione di Christo che predica per Dio, il quale et conseglio et mostrod con
esempio la volontaria poverta et il dispregio d’ogni cosa mondana; ché, se essi intendono,
come io non dubito, che il non esser’ avaro et il dar le robbe sue a poveri, et il far poco conto
di questa vita et delle cose sue, ¢ atto di gran virtu et protestatione della rimunerazione che
aspettiamo nell’altra, credo che come gente di molto ingegno et capacita intenderanno ch’e
degno di lode et non di dispregio chi per grandezza d’animo, come fanno i servi di Dio,
calpesta cio che il mondo apprezza. [...] Onde desidero che pigliamo grande animo, che se
noi vivremo conforme alla nostra professione, concorrera Nostro Signore piu di quel che
la nostra prudenza si potrebbe promettere; et in luogo de’ miracoli o profetie, la forza della
parola di Dio et la predicatione della santa Fede, che ¢ il granello di senape, non lasciera
di fare I’effetto suo, come etiandio senza miracoli la Maiesta divina ha dimostrato in varie
parti: anzi tanto dara maggior frutto la terra, quanto sara coltivata con gl’istromenti che ‘I
Signore volse usare nel resto del mondo, cioé la croce, stenti et dispregi.

Along with a vigorous exhortation not to risk fulfilling, even temporarily or
for opportunistic reasons, the duty of bearing witness to «la virtu della Croce
et la imitatione di Christo», and to trust more in the merciful intervention on
God’s part, rather than of men’s prudence («concorrera Nostro Signore piu di
quel che la nostra prudenza si potrebbe promettere»), in the last part of the letter
Acquaviva substantially gives his approval of Valignano’s choices, inviting him
to proceed very cautiously in his policy of adaptation in his missionary work
to the uses and customs of Japan: we read, at the end of the letter, «V. R. — we
read in the end of the letter — veda di lasciar in modo la condiscendenza et
’accommodarsi con loro (che di questo mi rimetto alla sua prudenza) che non
solo non crescano, ma né anco restino certi abusi. [...] Temperi dunque la cosa
in modo che si condiscenda, si, ma senza nostro pregiuditio et senza trasformarsi
in altra forma, et confidi nella bonta divina che dara felice successo»’".

Father Acquaviva’s words reveal a conviction that was profoundly rooted in
the Society’s spirituality, according to which, in virtue of the compatibility and
continuity between “nature” and “grace”, between “reason” and “revelation”,
Christians did not have to rely on divine grace alone, but were called on to
actively co-operate with it, using all the human resources available to them
and devoting themselves to the realization of God’s design for salvation. Was
not this, then, what the Society’s Costituzioni’? prescribed and what Ignacio of
Loyola’s Esercizi spirituali insisted on?

71 Letter from Claudio Acquaviva to Alessandro Valignano, Roma 24 December 15835, in
Valignano S.]J., Il cerimoniale per i missionari del Giappone, cit., pp. 315-323.
72 See MHSI, Monumenta Ignatiana. Sancti Ignatii de Loyola Constitutiones Societais Jesu, 3
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It is not by chance that, in his letter approving the choices made by Valignano
in Japan, father Acquaviva refers to Saint Paul, Corinthians, 9,20-22 («Mi sono
fatto Giudeo con i Giudei, per guadagnare i Giudei...»). If it was true, in fact,
in the same way that had inspired the first apostles and laid the foundations for
the evangelization of the West, the task given to the Tridentine Church was the
realization, even in the distant East Indies, of the unum ovile et unus pastor, it
was equally true that the strategy to adopt for such a difficult and decisive task
should be rooted in the most solid and authoritative apostolic tradition and
from it draw its basic reasons.

4. Beyond adaptation: Matteo Ricci and the inculturalisation of the Gospel
in China

When, in 1583, Matteo Ricci entered China the country had already, albeit
hastily and with little effect, come into contact with Christianity. The Christian
message had been announced for the first time by the Nestorian communities
present in the Middle East in the first half of the VII century, and later, in the
XIII and XIV centuries, in a more organic and incisive way, by the Franciscans
Giovanni da Pian del Carpine and Giovanni from Montecorvino’>. In the course
of their missions with the Mongols. When Matteo Ricci reached China, however,
the fruits of those earlier attempts at evangelization had been completely lost”.

Following the policy of the Visiting general of the East Indies, Alessandro
Valignano, Ricci was to be promoter and creator, in China, of the strategy of

adapting and conforming to the uses and customs of the host country which

was certainly not mere astuteness and pretence, as Adriano Prosperi”® wrote

some years ago; neither can it be simply reduced to a more efficacious tactic to

voll., Romae, Institutum Historicum Societatis Iesu, 1934-1938, pp. 147-162.

73 See G. Han, Giovanni da Montecorvino fondatore della Chiesa cattolica in Cina. Nel
settimo anniversario del suo arrivo a Pechino (1294-1994), it. tr., Roma, Curia generalizia dei
Frati Minori, 1996; G. di Pian di Carpine, Historia Mongalorum, critical edition to the latin text
ed. by E. Menesto, Spoleto, Fondazione del Centro italiano di studi sull’alto Medioevo, 2006. See
also M. Rossabi, Khubilai Khan. His life and times, Berkeley, University of California Press, 1988;
e Id., Governing Chinas Multiethnic Frontiers, Seattle, University of Washington Press, 2004.

74 See P.M. D’Elia, Introduzione generale alle Fonti ricciane, in Fonti Ricciane. Documenti
originali concernenti Matteo Ricci e la storia delle prime relazioni tra I’'Europa e la Cina (1579-
1615) editi e commentati da Pasquale M. D’Elia. Sotto il patrocinio della Reale Accademia
d’Ttalia [poi: della Accademia Nazionale dei Lincei], 3 voll., Roma, La Libreria dello Stato, 1942-
1949 [Edizione Nazionale delle opere edite e inedite di Matteo Ricci S.I.], vol. I, pp. LXIV-L.
XXXII. But also see the Letter from Matteo Ricci to Claudio Acquaviva, Pechino 26 July 1605,
in Opere storiche del P. Matteo Ricci S.1, edite a cura del Comitato per le onoranze nazionali.
Con prolegomena, note e tavole dal P. Pietro Tacchi Venturi S.I., 2 voll., Macerata, Premiato
Stabilimento Tipografico F. Giorgetti, 1911-1913, vol. II, pp. 286-294.

7S Prosperi, Il missionario, cit., pp. 196-197.
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remove the obstacles from the preaching of the Gospel in partibus infidelium,
but it reflected, as can also be seen from Valignano’s writings, a specific
spirituality and a precise theological concept — those same concepts that had
guided and continued to inspire in Europe, as well as in the missionary lands,
the commitment and preaching of the Society of Jesus.

We will not follow the long march of the Jesuit from Macerata towards
the heart of China which has already been reconstructed and documented in
the works published by various scholars’®. Here, in particular, we intend to
examine more closely some aspects of Ricci’s experience and missionary work
that perhaps, International historiography, has neglected and which to us seem
worthy of study in order to give the figure and work of the great Jesuit from
Macerata his just collocation in the missionary field of the reformed Church.

Right from the start of his missionary experience in China, Matteo Ricci was
a convinced advocate of the strategy of adaptation inspired by father Valignano
and introduced into the missions in Japan’’. Regarding this, in a letter to father
Acquaviva from Sciaoceo, in November 1592, he wrote: «Per autorizzarci
[acquistare autorita] pit non ivamo per le strade a piedi, ma ci facessimo portare
in sedie, in omeri di huomini, come qui sogliono le persone gravi; della qual
autorita habbiamo molta necessita in queste parti, perciocché senz’essa non si fa
nessun frutto tra gentili; et il nome di forastiero e di sacerdote ¢ tanto vile nella
Cina, che habbiamo bisogno di queste et altre simili inventioni per mostrarli
che non siamo sacerdoti si vili come i suoi»’®. And in another letter, after having
detailed his great efforts to adapt himself to the ways and customs of the country
he concluded: we lent ourselves to all these manifestations «deseiando tomar
com elles algum credito, [...] por entender quanto isto emportava ao servico e
gloria de Nosso Senhor e ao que nosoutros pertendemos»”’’.

While putting into practice the strategy of adaptation, however, Matteo
Ricci revealed himself as intelligent and creative, correcting the course where
necessary as he gradually realized that the reality of China was different from
that of the original model for Japan. For example, after having adopted, in his
early years in China, the way of dressing and behaving of the Buddhist monks
as Varignano had suggested to the Jesuit missionaries operating in Japan, where

76 Examples of recent works are: J.D. Spence, The memory palace of Matteo Ricci, New York,
Viking Penguin, 1984; J. Besineau, Matteo Ricci serviteur du Maitre du Ciel, Paris, Desclée de
Brouwer, 2003; M. Redaelli, Il mappamondo con la Cina al centro. Fonti antiche e mediazione
culturale nell’opera di Matteo Ricci S.]., Pisa, ETS, 2007. For a large bibliography on the topic
see A. Dudink, N. Standaert, Chinese Christian Texts Database, in <http://www.arts.kuleuven.be/
sinology/cct> (last access: 1st February 2010).

77 See ].P. Rubies, The Concept of Cultural Dialogue and the Jesuit Method of Accommodation:
Between Idolatry and Civilization, «Archivum Historicum Societatis Iesu», LXIV, 2005, pp. 237-
280.

78 Letter from Matteo Ricci to Claudio Acquaviva, Sciaoceo 15 November 1592, in Opere
storiche del P. Matteo Ricci S.1., cit., vol. II, p. 104.

79 Letter from Matteo Ricci to Duarte de Sande, Nancian 29 August 1593, ibid., p. 155.
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he realized that this choice did not suit his objectives, 1595 he radically changed
attitude, conforming to the life style and etiquette of the scholars and officials
of the Confucian élite.

He explained this himself in a letter sent from Nancian, 29th August of that
same year in which he stated that: «E porque ja tinhamos determinado de deixar
os nomens de bonzos, que entre os Chines he tido em tao vil e baixo estado, e
tomar nome de letrados e pera isto conforme aa liceng¢a que nos tinha deixado
o padre visitador, fizemos creser as barbas e o cabelo ate orelha, e iuntamente
haviamos de usar dum vestido particolar, que os letrados usao no tempo das
visitas e ndo do que primeiro usavamos de bonzos; [...] e semduvida, pollo
que ate agora vamos vendo, foi cousa muj asertada fazermos esta mudanca,
porque agora somos tratados de todos bem diferentemente do que heramos
primeiro»®°,

Matteo Ricci had, in fact, understood very early on, that the most influential
political faction in China, which, once won over, would make the penetration
of Christianity the Celestial Empire possible and favour the positive result of
the mission, was that of the Mandarins, that is the élite formed by high state
officials. These, as has been quite rightly pointed out, «costituivano "ossatura
della burocrazia cinese, a cui si accedeva con severi concorsi pubblici.  mandarini
avevano il culto delle lettere e delle scienze: erano si funzionari statali, prefetti,
ufficiali di vario grado, ma soprattutto erano intellettuali. Matteo Ricci penso
di conquistare questa classe e si mise subito all’opera, imparando la lingua e la
letteratura cinese non solo con una costanza e una determinazione ammirevoli,
ma anche con eccellenti risultati. [...] Uomo di vastissimo sapere, versato nelle
scienze esatte come nelle discipline umanistiche, Ricci impersonava il meglio
della cultura occidentale, e proprio come esponente di questa millenaria cultura
si presento ai mandarini cinesi. [...] Egli divenne ben presto famoso per il
suo sapere, accompagnato da una prodigiosa memoria, e conquistd grande
prestigio, [...] fu accolto dai letterati come uno di loro, che apprezzavano in lui
non solo 'umanista, ma anche lo scienziato con le sue cognizioni di matematica
e di astronomia»®!,

Matteo Ricci’s choice to address himself almost exclusively to the ruling
classes in order that the mission in China take root and flourish must not come as
a surprise. In fact, it inserted itself into the more general strategy of the religions
and spiritual formation and animation of the élites that the Society of Jesus
had chosen to follow and that in Europe and the newly discovered territories,
had resulted in the constitution of a network of excellent colleges (seminaria
nobilium) for the education of the aristocratic and upper class young®2.

80 Ibid., pp. 156-157.

81 Di Fiore, Strategie di evangelizzazione nell’Oriente asiatico tra Cinquecento e Settecento,
cit., p. 133.

82 See G.P. Brizzi, La formazione della classe dirigente nel Sei-Settecento. I seminaria nobilium
nell’ltalia centro-settentrionale, Bologna, Il Mulino, 1976. Regarding the development of Jesuit
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On his part, widening his knowledge of «the things of China», Ricci had
become convinced as he himself noted that «the lower classes have no power»®83;
and that, however, only by winning the trust and the esteem bureaucratic
élites would it be possible to reach the Emperor and thus obtain from him the
official recognition of the mission and the authorization to preach the Gospel
through the country. He wrote from Nancian in October 1596: «Quello che
hora speriamo ¢ di alcun modo avere intrata al re e, avendo la sua gratia, avere
anco libera licentia di predicare, la quale, se si avesse, vi prometto che in brieve
milioni di anime si convertirebbono, per quel che veggo»3*. And yet again,
when writing to father Acquaviva about the reflections formulated with his
brother missionaries: «Habbiamo concluso tra di noi due cose per aver di cio
segni manifesti; ’'una € che, avendosi in queste terre licentia libera per predicare
il sancto Evangelio, in brieve tempo si farebbono milioni di christiani; I’altra ¢
che, senza tal licentia, subito havressimo da perdere quel puoco che habbiamo,
se ¢i diamo di proposito a voler far christiani, per la grande susptione che vi &
in questo regno di forastieri e in speciale di noi, che gia ci tengono per uomini
di ingegno, spirito e potere per cominciare ogni grande opera. Per questa causa
non ardiamo andare se non con il pie’ di piombo»%’.

Aware that in order to win the trust and esteem of the Chinese élites it was
necessary to operate primarily on a cultural level, Matteo Ricci, as has already
been said, dedicated himself to the study of Chinese literary traditions and
scientific doctrines, maturing in this way an extraordinary competence; at the
same time, he made an effort to illustrate the main scientific and technological
discoveries of the West to the Chinese intellectuals®®. These letters permit us to
understand the meaning and profound reasons of this task, at the same time

allowing us to recognize the close and inseparable bond between this cultural
and scientific activity and the religious and pastoral work carried out in China
by this Jesuit from Macerata in those same years®’.

In a letter sent from Sciaochin in September 1584, Matteo Ricci gave a
first, enthusiastic evaluation of the high level of Chinese culture and science,
underlining the importance of a dialogue with the intellectuals to help

colleges in Europe and the other continents see: A. Scaglione, The Liberal Arts and the Jesuit
College System, Amsterdam-Philadelphia, John Benjamins Publishing Company, 1986; and A.
Lynn Martin, The Jesuit Mind. The Mentality of an Elite in Early Modern France, Ithaca, Cornell
University Press, 1988.

83 Letter from Matteo Ricci to Girolamo Costa, Nancian 15 October 1596, in Opere storiche
del P. Matteo Ricci S.1., cit., vol. II, p. 232.

84 Letter from Matteo Ricci to Giulio Fuligatti, Nancian 12 October 1596, ibid., p. 216.

85 Letter from Matteo Ricci to Claudio Acquaviva, Nancian 13 October 1596, ibid., p. 225.

86 Regarding Matteo Ricci see Notices biographiques et bibliographiques sur les jesuites de
Pancienne mission de Chine, 1552-1773, par le p. Louis Pfister S.I., 2 voll., Chang-hai, Imprimerie
de la Mission catholique, 1932-1934 (rist. anast.: Nendeln, Kraus Reprint, 1971), vol. I, ad vocem.

87 See D. Ramada Curto, The Jesuits and Cultural Intermediacy in the Early Modern World,
«Archivum Historicum Societatis Iesu», LXXIV, 20085, pp. 3-21.
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evangelization. He wrote: «El saver de los Chinos se podra ver por la invencion
tan gentil, aunque dificultosa, de sus letras, que para cada cosa tienen la suya y
estd bien revuelta y enlacada de manera que quantas calabra ay en el mundo,
tantas son la letras diferentes unas de otras, y con todo esto las aprenden y
saven, y aprenden en ellas sus ciencias, en que son muy doctos, como es en
la medezina, en la fisica moral, en las matematicas y astrologia; que sacan
los eclipses muy clara y puntualmente por diferente estilo que nostro, y en la
aritmética, y finalmente en todas las artes liberale y mecanicas; [...] y si 4 la
natural quisiese Dios afiadir la divina de nuestra santa fé catholica, parésceme
que no supo tanto Platén poner en especulacion de republica quanto la China
puso en platica» 58,

Later, facing a substantial change of mind regarding the real development
of Chinese scientific culture, the Jesuit remarked on the extremely positive
reaction that Western culture revealed by him, was meeting among the Chinese
intellectuals and joked about the “fame” that he was acquiring as a man of
letters and science. In a letter from Nancian in October 15935, he noted: «Si era
sparsa qua una fama che io sapevo fare argento di argento vivo; et qui vi son
migliaia d’huomini che attendono a questo e vi spendono la vita e la roba. [...]
Et quanto piu dico che sono in questa materia sicut asinus ad lyram, tanto meno
mi credono. [...] Et nel vero per loro posso dire di essere un altro Tolomeo;
perché non sanno niente, fanno horologi solo inchinati, cioé¢ equinotiali, ma non
si inchinano se non a ragione di 36 gradi, pensando che tutto il mondo ¢ di 36
gradi di altezza, né pit né meno. Pero veda V. R. che visite saranno le mie et che
verita possono sapere delle hore: pensano che tutta la terra ¢ piana e quadrata;
che il cielo € uno e liquido, cioe di aria et altre cose assai absurde etc. Dell’eclisse
del sole danno buona ragione, ma della luna loro stessi stanno svergognati di si
fiacca ragione; perché dicono che quando la luna sta dirimpetto al sole fa chiara
pit la sua luce, ma quando gli sta puntualmente per diametro, come impaurita,
perde a luce e il colore»®°.

This subtle self-irony of the asinus mistaken for an alter Tolomeus can be
directed in another important letter sent to the superior general Acquaviva, in
November of the same year where Ricci affirms: «E nel vero, se la Cina fosse
tutto il mondo, senza dubbio mi potrei chiamare il maggior matematico et anco
philosopho naturale, perché é cosa di riso quello che dicono, e di maraviglia il
puoco che sanno. [...] Ma lasciando di contare il puoco che sanno molti, che
intendono alcuna cosa, restano admirati della sottigliezza delle ragioni che gli
do, si in pruovare alcuna cosa di matematica, come de filosophia, e delle cose

88 Letter from Matteo Ricci to Giambattista Roman, Sciaochin 13 September 1584, in Opere
storiche del P. Matteo Ricci S.1., cit., vol. II, p. 45.
89 Letter from Matteo Ricci to N.N., Nancian 28 ottobre 1593, ibid., p. 175.
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della nostra fede, e pensano che sono io un mostro di sapere e che di nostra
terra non usci mai cosa simile, cosa che mi fa molto ridere»°.

In spite of the self-irony and the evolution of the scientific progress in China,
Matteo Ricci, together with his fellow missionaries, had made enormous efforts
to spread, directly and indirectly, the knowledge of Christian principles and to
root the Gospel in the culture and traditions of the country. It is not by chance
that, when referring to the appreciation shown to him as the populariser of
western culture and science in China, he could quite justifiably affirm: «Porque,
posto que nao seia de nossa profissio andar buscando honrras, todavia nesta
terra, onde a lei de Nosso Senhor ndo he conhecida e do credito e reputagao
que terdo os pregadores desta sagrada doutrina depende, em hum certo modo,
tam bem a reputacdo da mesma lei, he necessario quanto ao exterior que nos
acomodemos con os costume e modo de proceder dos Chinas»?!.

As early as 1584, Ricci’s fellow missionary, Michele Ruggieri, had compiled
a little treatise, in the form of a dialogue between a Chinese and a Jesuit, after
the style of the western catechism so dear to the Society of Jesus — rather like, for
example, the Dottrina of father Roberto Bellarmino or that of Pietro Canisio”*—,
in which, while on one hand it aimed at «refuse the major sects of China», that
is those cults that Ricci liquidated as idolatrous”®, and on the over «it stated
everything necessary for the Christian»?*, or, to use the words of the Macerata
Jesuit «con ragioni naturali proviamo in esso la nostra santa fé catolica»”>. We
refer to T’ien cen sceng kiao [Tianzhu shilu) or Vera esposizione della dottrina
del Signore del Cielo, which, together with a serious of other Christain texts,
among which the Decalogo and the Credo, constituted the first instrument to
catechize and illustrate the principles of the faith in Chinese used by the Jesuits

in their mission’®.

90 Letter from Matteo Ricci to Claudio Acquaviva, Nancian 4 novembre 1596, ibid., p. 207.

91 Letter from Matteo Ricci to Duarte de Sande, Nancian 29 agosto 15935, ibid., p. 160.

92 See Cl. Dhotel, Les origines du catéchisme moderne d’apres les premiers manuels imprimés
en France, Paris, Aubier-Montaigne, 1967, pp. 166-299. On Bellarmino see in particular L.
Lujambo Arias, Origen y destinacion de la «Copiosa declaracion de la doctrina cristiana» de
Roberto Bellarmino, Roma, LAS, 1987. With regard to Canisio, see the essay, dated but still
valuable, by O. Braunsberger, Entstehung und erste Entwicklung der Katechismen des seligen
Petrus Canisius aus der Gesellschaft Jesu, Freiburg, Herder, 1893.

93 Letter from Matteo Ricci to Giambattista Roman, Sciaochin 13 settembre 1584, cit., pp.
48-49.

94 Letter from Matteo Ricci to Claudio Acquaviva, Canton 30 novembre 1584, ibid., p. 51.

95 Letter from Matteo Ricci to Giulio Fuligatti, Sciaochin 24 novembre 1585, ibid., p. 71.

9 Of the work T’ien cen sceng kiao [Tianzhu shilu] or Vera esposizione della dottrina del
Signore del Cielo, there is an exemplary manuscript in Latin conserve in the Biblioteca Nazionale
Centrale «Vittorio Emanuele II» in Roma (BNCR), Mss. gesuitici, 1276, ed. by M. Ruggeri, Vera
et brevis divinarum rerum expositio, in Opere storiche del P. Matteo Ricci S.I., cit., pp. 498-
540. See L. Wieger, Notes sur la premicre catéchese écrite en chinois 1582-1584, «Archivum
Historicum Societatis Iesu», I, 1932, I, pp. 72-84. In the letter from Matteo Ricci to Claudio
Acquaviva, Sciaochin 20 October 1585, we read: «Mandammo anco a V. P. un Catechismo, che
habbiamo qui stampato in lettera cina, con un Pater noster, Ave Maria e Comandamenti in sua
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The modest results reached by the diffusion of the Vera esposizione della
dottrina del Signore del Cielo, prompted Matteo Ricci to refine the ways and
instruments for the propagation of the faith. His increasing knowledge of the
context in which he found himself operating led him to write, in September
1584, that «en la China no ay religion», and that, although some sects existed,
their hold on the populations, especially the upper classes, was quite marginal
also because, as he wrote «el poco culto que ay, es tan intricado, que sus mesmos
religiosos no saben dar razén dél»*’. Much more incisive and rooted, on the
contrary, especially among the intellectuals, mandarins and high officials, was
what Ricci defined the «scholars’ sect», that is Confucianism, that he judged
nota s a real religion but rather as a kind of moral doctrine, a way of life
inspired by the teachings of Confucius and his disciples and commentators”®.

The peculiar characteristics of these doctrines and its deep rootedness in the
Chinese intellectual and political élite persuaded Matteo Ricci that it could not
be ignored. And these years, in fact, the Macerata Jesuit systematically applies
himself to the study of Confucian texts convinced that «a doutrina dos letrados
a qual e muy acomodada 4 nossa porque nio tem nenhuma conta com pagode
e trata somentes das virtudes e bom modo moral de proceder nesta vida»; and
that, therefore, far from representing an element of insurmountable contrast
towards Christianity, it could be to a certain extent, received and integrated
into the Christian vision of the world”’.

Regarding this, in an important letter to father Acquaviva from Sciaoceo in
Dicember 1593, Ricci informed him of the studies and initiatives undertaken in
that direction. He wrote: «Tutto I’anno fossimo occupati in studiare, e finii di
leggere al padre mio compagno come un corso che costumano udire delle cose
morali i letterati della Cina, che sono Quattro Libri di quattro philosophi assai
buoni e di buoni documenti morali. Questi anco mi fa il p. visitatore traslare
in latino per agiutarmi di quello in fare un nuovo catechismo, di che habbiamo
molta necessita, in sua lingua; perché I’altro che si fece nel principio [allude
al Tianzbu shilu o Vera esposizione della dottrina del Signore del Cielo], non
essere riuscito si buono come avria d’essere; [...] [Copera Quattro Libri] € nel
morale un altro Seneca o altro autore dei pitl nostri famosi tra gentili» 10,

In his concise summary, Ricci stressed how, after having applied himself to
the study of the Quattro Libri, that is a collection of key texts of the Confucian
ethics'!, suggested by father Valignano he had then dedicated himself to

lettera, acciocché V.P. si consolasse con questo» (in Opere storiche del P. Matteo Ricci S.1., cit.,
vol. II, p. 54).

97 Letter from Matteo Ricci to Giambattista Roman, Sciaochin 13 settembre 1584, cit., p. 48.

98 1bid., p. 49. See P. D’Elia, Ermeneutica ricciana, «Gregorianum», 34, 1953, pp. 673-678.

99 Letter from Matteo Ricci to Duarte de Sande, Nancian 29 agosto 15935, cit., p. 156.

100 Letter from Matteo Ricci to Claudio Acquaviva, Sciaoceo 10 dicembre 1593, ibid., pp.
117-118.

101 On this ancient Confucian texts see: J. Ching, Confucianism and Christianity, Tokyo,
Kodansha International. The Institute of Oriental Religions, 1977; Id., Mysticism and kingship in
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translating this work into Latin, so as to better assimilate its contents in order
to use them for the elaboration of a new and more efficacious catechism
destined to substitute the one compiled by father Ruggieri a decade earlier.
The final reference to Confucius comparing him to «un altro Seneca o altro
autore dei pit nostri famosi tra i gentili»'%> was not gratuitous, but showed,
in an unequivocal way, the desire tp provide a presentation of Christianity’s
principle truths (the «new catechism», to which he refers in his letter to father
Acquaviva) which, based on natural reason, could draw on and adapt as its
own the moral knowledge of the original Confucianism. «Cosi cominciai —
a year later he wrote in a letter in October 1594 — un libro delle cose della
nostra fede, tutto di ragioni naturali, per distribuirlo per tutta la Cina quando
si stampara» %3,

The reference was naturally to Matteo Ricci’s work T’ien ciu sce i or Vero
significato della dottrina del Signore del Cielo, that, as we know, will not appear
until 1603, at the conclusion of a long and fundamental work of revision
and integration of Confucian moral wisdom with the principles of Christian
doctrine!%*,

At this point, it is necessary to direct our attention to this work and its
prospective. In a series of letters sent from China between 1594 and 1595, the
Macerata Jesuit stressed more than once the importance of the study of the
doctrines contained in the afore-mentioned Quattro Libri and in other texts
of the Confucian tradition that he judged as made of «di sententie morali assai
acute e buone»!%3,

China. The heart of Chinese wisdom, Cambridge, Cambridge University Press, 1997; J. Gernet,
China and the Christian Impact. A Conflict of Cultures, Cambridge, Cambridge University Press,
19852. In a letter dated 9th September 1597, Matteo Ricci wrote: «Fiorirono nel tempo che fra
noi fiori Platone et Aristotile, come feci il conto de’ tempi, anco tra loro alcuni letterati di buona
vita, che fecero alcuni libri di cose morali non per via di scientia, ma di sententie buone, dei
principali de quali fecero poi quattro libri [allude ai gia ricordati Quattro Libri], che sono adesso
gli piu stimati e letti de giorno e de notte, che non passara il volume della grandezza delle epistole
familiari di Marco Tullio [Cicerone], ma gli comentarij e glosse, e comentarij de’ comentarij et
altre espositioni e discorsi sopra essi sono gia infiniti» (Letter from Matteo Ricci to Lelio Passionei,
Nancian 9 September 1597, in Opere storiche del P. Matteo Ricci S.1., cit., vol. IT; p. 237).

102 Elsewhere, Ricci defines the Confucians as «una setta di epicuriani, non per il nome, ma per
le loro leggi e per le loro opinioni». See P. Rule, K’ung-tzu or Confucius? The Jesuit Interpretation
of Confucianism, cit., pp. 28-29.

103 Letter from Matteo Ricci to Girolamo Costa, Sciaoceo 12 ottobre 1594, in Opere storiche
del P. Maiteo Ricci S.1., 11, cit., p. 122. See A. Dudink, Tianzhu jiaoyao: The Catechism (1605)
Published by Matteo Ricci, «Sino-Western Cultural Relations Journal», 24, 2002, pp. 38-50.

104 An example in Chinese of the work T’ien ciu sce i [Tian zhu shi yi] is conserved in the
Biblioteca Apostolica Vaticana [in seguito: BAV], Ms. Barb. Or. 134. But see M. Ricci, Il vero
significato del «Signore del cielo», tr. and ed. by A. Chiricosta, Citta del Vaticano, Urbaniana
University Press, 2006.

105 Letter from Matteo Ricci to Fabio de Fabj, Sciaoceo 15 November 1594, in Opere storiche
del P. Matteo Ricci S.1., cit., vol. II, p. 1235.
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The reception of the Confucian doctrines, moreover, would reveal itself as a
particularly efficacious in the frequent discussions engaged in with the Chinese
intellectuals. Very interesting is the discussion, of which Matteo Ricci gives an
ample summary in one of his letters from Nancian, with the scholar Chdopuy!°®,
the esteemed president of the local Academy of scholars and a leading figure
among the Chinese intellectuals: «E tam bem me vierdo visitar — he wrote —
muitos de seus discipulos [di Chaopuy]| e com elles e com 0o mesmo Chaopuy
ja tive alluma disputas com que ficardo pasmados, vendome argomentar tao a
proposito com doutrina e argomentos tirados dos seus mesmos livros, e hum dia
vendosse o Chaopuy concluido acerca da doutrina que eu lhe dava do paraiso
e do inferno, que elles negao, nao tendo mais conta que das virtudes morais e
bens desta vida, ficou embaracado e ndo teve mais que dizer que alegar huma
sentenca escrita por hum seu grande letrado antigo em que diz estas palava: “Se
ha paraiso, 0 bom homem Ia subira; e se ha inferno o rujm homem 14 dessera.
Procuremos nos de ser bons homens e nao ruyns”. Com esta sentenga se acabou
nossa disputa por entio» %7,

Apart from the outcome of the discussion, it is worthwhile observing Matteo
Ricei’s note about the wonder of his interlocutors on hearing him «argomentar
tdo a proposito com doutrina e argomentos tirados dos seus mesmos livros».
Such importance seems to further sustain the Macerata Jesuit’s project to graft
the fundamental truths of Christianity firstly those accessible to the light of
reason, like the existence of God and the immortality of the soul — on the
substratum of ancient Chinese learning, posing again substantially that same
process that, in the medieval west, through the Saint Thomas of Aquinas
synthesis and its subsequent elaboration in scholastic theology, had brought
about the reception and integration into the Christian doctrine of the great
philosophical and cultural tradition of Greek and Latin classicism!%8,

In short, Matteo Ricci aimed to reproduce in partibus infidelium, and in the
awareness that «the quality of this realm is different from all the others in the
world»1%] that same process of inculturalisation of the Gospel, that in those
very same years, in Europe, the Society of Jesus was developing in education
and learning, by means of the synthesis which culminated in the definite edition
of the Ratio studiorum in 1599, of the studia humanitatis derived from the

106 «Entre as outras pessoas graves esta nesta cidade hum grande letrado, dalcunha Chao,
que chamao comunemente Chdopuy, o qual tem escrito perto de trinta volumes de varios livros
de muita erudicao entre elles pera emprimir, e he homen muito estimado e tido por pessoa de boa
vida, e faz profissio de grande pregador e mestre na doutrina dos letrados» (Letter from Matteo
Ricci to Duarte de Sande, Nancian 29 August 1595, cit., p. 156).

107 Ibid., pp. 156-157. The quotation is from Chaopuy in Chuijjan lu by Yu Wenbao. See ]J.
Gernet, Chine et Christianisme. Action et réaction, Paris, Gallimard, 1982, p. 225.

108 See P.O. Kristeller, Le thomisme et le pénsée italienne de la Renaissance, Paris, Vrin, 1967.

109 Letter from Matteo Ricci to Girolamo Costa, Nancian 15 October 1596, in Opere storiche
del P. Matteo Ricci S.1., cit., vol. II, p. 231.
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classics, that is of the ethic teaching, the cultural models of the pagan tradition,
together with theology and the principles of the Christian faith.

As a further confirmation that this was, in fact, Ricci’s ambitious plan, we
must signal his letter to the superior general Claudio Acquaviva sent from
Nancian in November 1595: after having stressed with which importance,
among the intellectuals and in the Chinese culture, the tetrabiblio, or the
Quattro Libri of Confucian inspiration and other fundamental texts of the
antique Chinese culture, were held, he affirmed: «[I letterati e intellettuali]
sono tutti sopra un tetrabiblio, che noi lo chiamavamo, e per oltre questo libro
morale vi sono anco sei dottrine antiche. [...] Ma come noi vogliamo provar le
cose della nostra santa fede per suoi libri ancora, in questi anni passati mi feci
dichiarare da buoni maestri oltre il tetrabiblio anco tutte le sei dottrine, e notai
molti passi in tutte esse, che favoriscono alle cose della nostra fede, come della
unita di Dio, della immortalita dell’anima, della gloria de’ beati etc. E quando
parlo con questi letterati, gli soglio domandare qual ¢ la sua doctrina, e per essa
gli provo quello che voglio provare. Con questo non solo diedi buon principio
alle cose della fede, ma anco inavedutamente gli confirmai la loro opinione che
pensano che io leggendo un libro mi resta nella memoria»!1°.

Ricci’s growing awareness that the adaptation to China’s uses and customs
according to the strategy introduced by Valignano, was not in itself enough, and
that, if he really wanted to consolidate the Chinese mission «si per radicarla di
pil, si anco per comingciare in piu parti puoco a puoco a seminare la parola
d’Iddio in questo amplissimo regno»!'!, he needed to start a slow, difficult and
indispensible process of the inculturalisation of the Gospel, led him to be more
cautious and prudent about further prospects: «E se bene non esplichiamo
sinora tutti i misterj della nostra santa fé — in October 1596 he wrote to father
Acquaviva— con tutto andiamo ponendo i fondamenti principali, che & Iddio
creatore del cielo e della terra, che ’anima & immortale, che ha premio de’
buoni e de’ mali, cose tutte incognite e non credute sinora da loro; [...] e ci
pare in questo principio cominciare da cose, che anco con ragioni possiamo
confirmare» 12,

The changing previous prevision and expectations espresses by Ricci in the
span o f his twenty five years in China must be read in the light of this. if, in fact,
in 1583 from Macao a young and enthusiastic Matteo Ricci optimistic about
the outcome of the mission that awaited him could affirm without doubt: «Sara

110 Letter from Matteo Ricci to Claudio Acquaviva, Nancian 4 November 1595, cit., pp.
206-207. Quattro Libri or Sse-sciu were Ta-hso, Cung-yung, Lung-yii and Méng-tse. The «six
ancient doctrines» or «sei classici» to which Ricci refers were Ye-king or Libro delle metamorfosi,
Scin-king or Libro delle storia, Sci-king or Libro delle canzoni, il Li-ki or Libro dei riti, Yo-king or
Libro della musica and Chun-tsiu or Annali del reame di Lu. See E. Pound, The classic anthology
defined by Confucius, Cambridge (Mass.), Harvard University Press, 1954.

1t Jbid., p. 188.

112 Letter from Matteo Ricci to Claudio Acquaviva, Nancian 13 October 1596, cit., p. 225.
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facile, se entriamo in contatto con loro [le popolazioni cinesi], convertirli»13;
very different were the evaluations he formulated in the following years. So,
while in the letter he sent from Sciaoceo to father Acquaviva, in December
1593, he still affirmed: «Mi duole di non produrre [da] questa terra nove che
dieno maggior contento ai nostri amatissimi padri e fratelli; pure bisogna che
habbiamo patientia mentre si semina»!%; in the one written a few years later
in Nanchin in August 1599, the same evangelical image of soling so that others
might rape the fruits seems to be in doubt or perhaps delayed in time: «Quanto a
quello che mi chiede che la vorrebbono vedere alcune nove della Cina di alcuna
grande conversione — scriveva Matteo Ricci —, sappia che io con tutti gli altri
che qui stiamo, non sogniamo altra cosa né di giorno né di notte che questo; e
per questo qua stiamo lasciando la nostra patria e i cari amici, e ci siamo gia
vestiti e calzati di habito di Cina, e non parliamo, né mangiamo, né bevemo,
né habitiamo in casa se non al costume della Cina; ma non vuole anco Iddio si
veda piu frutto che tanto delle nostre fatiche, sebbene con tutto questo ci pare
che il frutto che facciamo si pud comparare et anteporre con altre missioni,
che al parere fanno cose meravigliose; percioché il tempo in che stiamo nella
Cina non ¢ anco di raccolta, anzi né di seminare, ma di aprire i boschi fieri e
combattere con le fiere e serpi velenosi che qua dentro stanno. Altri verranno
con la gratia del Signore che scriveranno le conversioni e fervori de’ christiani;
ma sappi V. R. che fu necessario prima fare questo che noi facciamo»!1°.

It seems possible to say at this point that differently from what Adriano
Prosperi suggested some years ago, there is no bitter irony in Ricci’s famous letter
of October 159516, where he, answering one of his western correspondents
about the fruits obtained in this Chinese mission wrote: «Non mi dimandi V.R.
quante migliaia di anime ho convertito, ma solo a quanti milioni di huomini
habbiam fatto udire la prima volta questa antichissima nova che nel cielo vi & un
Dio creator del cielo e della terra, alla qual nova vanno molti alzando gli occhi
e confessano, vere Deus aliquis creavit coelum et terram et omnia sapientissime
gubernat. E gia nella Cina, regno si grande, non é tanto disconosciuto et inaudito
il nome di Dio, quanto fu tanti secoli passati»'!”.

Actually, the Macerata Jesuit’s state of mind is the authentically Ignatian
one: that of a person who has embraced the evangelical ideal of the unum ovile
et unus pastor and has assimilated the post Trent prospect of the authentically
universalistic dimension of the missio ecclesiae. A state of mind that is largely
reflected in one of the last letters sent by Ricci to the superior general of the

113 Letter from Matteo Ricci to Martino de Fornari, Macao 13 February 1583, ibid., p. 28.

114 Letter from Matteo Ricci to Claudio Acquaviva, Sciaoceo 10 December 1593, ibid., p.
116.

115 Letter from Matteo Ricci to Girolamo Costa, Nanchino 14 August 1599, ibid., p. 246.

116 See Prosperi, Il missionario, cit., p. 199.

117 Letter from Matteo Ricci to Girolamo Benci, Nancian 7 October 1593, in Opere storiche
del P. Matteo Ricci S.1., cit., vol. II, p. 164.
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Society of Jesus, father Claudio Acquaviva, he who had been the promoter of
Valignano’s ‘new course’ for the missions in the East Indies and the constant
upholder of what difficult and ambitious process of inculturalisation set in
motion in China by the Macerata Jesuit.

In what, in some ways, may be considered a spiritual testament Matteo Ricci
wrote: «Tutto questo volsi scrivere a V. P. accioché intenda meglio lo stato di
questa missione, e non faccia conto del frutto che qui si fa solo dal numero
de christiani, ma dal gran fondamento che si va facendo per una cosa molto
grande, e per ’altra parte mandi qua huomini di buono ingegno e letterati per
potere edificare molto meglio di quello che habbiamo fatto i fondamenti, che
spero il Signore con questo sara servito molto, e la Compagnia vedra il frutto di
tanti travagli che in questi principij patisce» 8.

Roberto Sani

Dipartimento di Scienze dell’Educazione e della Formazione
Universita degli Studi di Macerata (Italy)

sani@unimec.it

118 Letter from Matteo Ricci to Claudio Acquaviva, Pechino 22 August 1608, ibid., pp. 367-
368.
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Letteratura ed esperienza
magistrale femminile nell’Italia di
fine Ottocento.

La costruzione di una difficile
identita in Scuola Normale

Femminile di Matilde Serao (1885)

Anna Ascenzi

Al principio del 1885 Matilde Serao pubblicava per la prima volta, a
puntate, sulla «Nuova Antologia» la novella Scuola Normale Femminile', la
quale, assieme al bozzetto Telegrafi dello Stato, apparso anch’esso a puntate
sulla medesima rivista di cultura letteraria nel corso del 18842, sarebbe poi
stata riedita in volume un anno piu tardi, nel 1886°, nel clima infuocato
dalle polemiche e dai dibattiti suscitati dalla vicenda del suicidio della povera
maestrina di Porciano, Italia Donati, la quale, a seguito dei soprusi e delle gravi
maldicenze messe in giro dal sindaco del paesino toscano dove ella esercitava il
suo insegnamento, dopo che questi aveva visto respinte le sue profferte amorose,

I M. Serao, Scuola Normale Femminile. Novella, «<Nuova Antologia», XLIX, serie seconda,
1° gennaio 1885, pp. 118-127; 16 gennaio 1885, pp. 282-293; 1° febbraio 18835, pp. 475-487.

2 M. Serao, Telegrafi dello Stato. Bozzetto, «Nuova Antologia», XLVIII, serie seconda, 16
ottobre 1884, pp. 680 sgg.; 1° novembre 1884, pp. 79 sgg.

3 M. Serao, Il romanzo della fanciulla, Milano, Treves, 1886.
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di fronte allo scandalo e all’isolamento nel quale si era ritrovata, aveva deciso
di togliersi la vita, affidando ad una drammatica lettera ai familiari il resoconto
delle sue penose vicissitudini e la richiesta di un’indagine che la riabilitasse dalle
false e disonorevoli accuse ricevute®.

Dopera, destinata a suscitare ’interesse della critica fin dalla sua prima
apparizione® e, una volta raccolta in volume per i tipi dell’editore Treves di
Milano, ad incontrare un grande successo di pubblico, come testimoniano le
due edizioni apparse nello stesso 1886° e, in particolare, la nutrita e costante
serie di ristampe e riedizioni registrate nel corso dei decenni successivi’,
inaugurava un filone letterario — quello dei racconti e romanzi dedicati alle
vicende di maestre e maestri e alle vicissitudini della scuola e dell’istruzione
pubblica nell’Italia postunitaria — che avrebbe registrato una notevole fortuna
nell’ultimo quindicennio del secolo XIX8.

Esso giungeva in un momento particolarmente vivace e fecondo dell’attivita
letteraria e giornalistica della Serao, nel corso di quella che ¢ stata giustamente
definita la sua «piu felice stagione narrativa», allorché, dopo il 1880, «quando
aderisce al verismo e al naturalismo, come ella amava dire», la sua produzione
narrativa aveva compiuto un vero e proprio salto di qualita con la comparsa
delle «opere socialmente piu impegnate», nelle quali gli indubbi «influssi di
Balzac, Zola, Capuana e Verga» risultavano evidenti «e lo stesso sofferto
sentimento di pieta e di umana comprensione per gli umili attinge[va] toni piu
alti»’.

In quegli stessi anni, infatti, avevano visto la luce, oltre al sapido racconto
La virtnt di Checchina (1884), i due vivaci e fortunati romanzi Fantasia (1883)

4 Su questa vicenda, sulla quale si tornera piu diffusamente in seguito, si vedano: E. Catarsi, La
maestra nell’Ottocento, in 1d., L'educazione del popolo. Momenti e figure dell’istruzione popolare
nell’Italia liberale, Bergamo, Juvenilia, 1985, pp. 103-112; E. Gianini Belotti, Prima della quiete.
Storia di Italia Donati, Milano, Rizzoli, 2003.

5 Cfr. la recensione di G. Mazzoni in «La Domenica del Fracassa», 15 novembre 1885, n. 46.

6 Per i tipi di Treves, oltre alla prima, si registra una seconda edizione nello stesso anno 1886.
Nel 1893 I’editore milanese dava alle stampe la quarta edizione dell’opera (M. Serao, Il romanzo
della fanciulla, Milano, Treves, 1893, 4 ed.).

7 A titolo puramente esemplificativo ricordiamo: M. Serao, Il romanzo della fanciulla, Napoli,
F. Bideri, 1892, 4* edizione; Ead., Il romanzo della fanciulla, Napoli, F. Perella, 1909, 7* edizione;
Ead., Il romanzo della fanciulla, novissima edizione riveduta dall’autrice, Firenze, R. Bemporad
e Figlio, 1921; Ead., Il romanzo della fanciulla. La virtit di Checchina, a cura di E. Bruni, Napoli,
Liguori, 1985; Ead., Il romanzo della fanciulla, a cura di C. D’Agostino, Napoli, Edizioni Danilo,
1994; Ead, Scuola Normale Femminile e altri racconti, a cura di P. Bernardini, Napoli, Liguori,
1997.

8 Cfr. G. Bini, Romangzi e realta di maestri e maestre, in C. Vivanti (a cura di), Storia d’Italia.
Annali 4: Intellettuali e potere, Torino, Einaudi, 1981, pp. 1195-1224; 1d., La maestra nella
letteratura: uno specchio della realia, in S. Soldani (a cura di), L'educazione delle donne. Scuole
e modelli di vita femminile nell’Italia dell’Ottocento, Milano, Franco Angeli, 1989, pp. 331-362.

9 P. Giannatonio, Sulla scia dei meridionalisti, in G. Infusino (a cura di), Matilde Serao tra
giornalismo e letteratura, Napoli, Guida Editore, 1981, p. 36.
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e La conquista di Roma (1885)'° e, soprattutto, la celebre raccolta di interventi
giornalistici Il ventre di Napoli (1884), clamorosa e accorata denuncia delle
penose condizioni di vita e degli antichi e nuovi mali del capoluogo partenopeo,
colpito proprio in quei mesi da una grave epidemia di colera!'. Un vero e
proprio j’accuse dai toni forti e dalle vivide immagini, nel quale a mo’ di fedele
e umile cronista, come ella si dipingeva, la Serao tracciava uno straordinario
e dolente affresco della vita e del dramma delle plebi e della piccola borghesia
napoletane, quotidianamente alle prese con i problemi della sopravvivenza:
«Piccoli professionisti ed impiegati, bottegai ed artigiani, servi e venditori
ambulanti, operai e popolane» assorbiti «in una ridda di vicende dolorose e
patetiche»; la Serao vi coglieva «tutti gli eventi e i personaggi, le abitudini e gli
affanni di una gente che giorno dopo giorno intesseva la sua trama di rinunzie e
di miseria; [...] in descrizioni rapide, in notazioni efficaci, in quadretti realistici,
la scrittrice pone[va] davanti agli occhi della nazione, incredula e sbalordita,
la secolare tragedia di Napoli, che ora il colera [aveva] fatto solo esplodere in
tutto il suo drammatico squallore»'2.

La novella Scuola Normale Femminile, al pari del bozzetto licenziato
’anno precedente con il titolo Telegrafi dello Stato, si collocava in una fase
della vita della giornalista e scrittrice napoletana'® caratterizzata da intensa e
febbrile attivita. Nel 1881, dopo la pubblicazione del racconto Cuore infermo,
chiaramente ispirato ai moduli narrativi di Balzac, che le aveva procurato una
certa notorieta'*, Matilde Serao si era trasferita da Napoli, la citta nella quale

10 M. Serao, Fantasia. Romanzo, Torino, Casanova 1883; Ead., La virtu di Checchina.
Novella, Catania, Giannotta, 1884; Ead., La conquista di Roma. Romanzo, Firenze, Barbera,
1885. Sulle reazioni della critica a tali lavori, si vedano fra gli altri: E. Nencioni, A proposito
del romanzo Fantasia di Matilde Serao, «Nuova Antologia», LXXVII, 16 agosto 1883, p. 730;
E. Nencioni, [ nuovi romanzi — La conquista di Roma di Matilde Serao, «Nuova Antologia»,
LXXIX, 1° luglio 18835, p. 44; G. Salvatori, La conquista di Roma, «Fanfulla della Domenica»,
5 luglio 1885.

11 M. Serao, Il ventre di Napoli, Milano, Treves, 1884. Su tale importante lavoro e sui dibattiti
da esso suscitati, si vedano ora la documentata Introduzione di G. Infusino alla nuova edizione
dell’opera uscita nel 1973 per i tipi dell’editore Delfino di Napoli; e R. Frattarolo, Per uno studio
su Matilde Serao, in Letteratura e storia meridionale. Studi offerti ad Aldo Vallone, Firenze,
Olschki, 1989, pp. 465-482.

12 Giannantonio, Sulla scia dei meridionalisti, cit., pp. 35-37.

13 Sulla biografia di Matilde Serao, nata in realta a Patrasso (Grecia) nel 1857 e trasferitasi
in Italia all’eta di tre anni con la famiglia, la quale si sarebbe stabilita in seguito a Napoli (1866),
dove Matilde trascorse parte dell’infanzia e della giovinezza, fino al trasferimento a Roma, ormai
ventiquattrenne, nel 1881, si vedano in particolare: A. Banti, Matilde Serao, Torino, UTET, 1965;
G. Infusino (a cura di), Matilde Serao. Vita, opere, testimonianze, Napoli, Quaderni di Quarto
Potere, 1977; G. Buzzi, Invito alla letiura di Matilde Serao, Milano, Mursia, 1981; A.R. Pupino
(a cura di), Matilde Serao: le opere e i giorni, atti del Convegno di studi (Napoli, 1-4 dicembre
2004), Napoli, Liguori, 2006.

14 M. Serao, Cuore infermo, Torino, Casanova, 1881. Su tale racconto si veda la benevola
recensione di E. Nencioni, Cuore infermo, «Fanfulla della Domenica», 16 ottobre 1881.



96 ANNA ASCENZI

aveva vissuto un’infanzia e un’adolescenza non facili'?, nella capitale, dove era
stata chiamata a ricoprire I’incarico di redattrice del «Capitan Fracassa», il
giornale al quale collaborava gia dal 1880!°. A Roma aveva avviato una serie
di feconde collaborazioni con i piu vivaci e prestigiosi giornali e riviste letterarie
dell’epoca: da «Il Fanfulla della domenica» a la «Cronaca bizantina» di Angelo
Sommaruga, dalla «Domenica letteraria» di Ferdinando Martini a il «Corriere
del mattino», dal «Piccolo» di Napoli diretto da Rocco de Zerbi al «Monitore»
di Fedele Albanese!”.

Spirito volitivo e intraprendente, animato da viva consapevolezza delle
proprie doti e qualita letterarie, Matilde Serao aveva esplicitato gia nell’ultimo
periodo trascorso a Napoli, in una lettera inviata nel marzo 1878 all’avv.
Gaetano Bonavenia, lo stato d’animo con cui si riproponeva di «riuscire»,
ovvero di raggiungere il successo letterario, mettendo a nudo, appena
ventunenne, non solamente una sorprendente e spiccata personalita, ma anche
una risoluta determinazione a superare ogni ostacolo esterno e ad annichilire
in sé ogni fragilita e ogni forma di debolezza tipicamente femminili, epifania di
quell’”indole virile” che, com’¢ stato giustamente notato, si rivelera con forza
in seguito, negli anni della piena maturita!:

Io sto bene come salute fisica — ella scriveva —. Come salute morale sono in un periodo
di produttivita febbrile da far paura: scrivo dappertutto e di tutto con un’audacia unica,
conquisto il mio posto a forza di urti, di gomitate, col fitto ed ardente desiderio di arrivare,
senza aver nessuno che mi aiuti o quasi nessuno. Ma tu sai che io non do ascolto alle
debolezze del mio sesso e tiro avanti per la via come fossi un giovinotto. Qualche risultato
I’ho ottenuto - risultato, ahimé! assolutamente morale e lo chiamerei immorale perché si
tratta di fumo con un arrosto a miccino. Basta: coraggio ne ho e... credo di aver parlato
anche troppo sul serio!!”

L’impatto con la fastosa societa aristocratica e borghese romana e con il
complesso e controverso mondo culturale e giornalistico capitolino non aveva
certamente diminuito tale vigorosa determinazione; semmai, aveva reso la
giovane scrittrice e giornalista napoletana ancor piu consapevole delle sue

15 Cfr. Buzzi, Invito alla lettura di Matilde Serao, cit., pp. 19-23.

16 Su tale collaborazione si veda M.G. Martin-Gistucci, L’'Oeuvre romanesque de Matilde
Serao, Grenoble, Presses Universitaires de Grenoble, 1976, pp. 31-33.

17 Cfr. W. De Nunzio Schilardi, Matilde Serao giornalista (con antologia di scritti rari), Lecce,
Milella, 1986, pp. 15-50.

18 Sulla scorta di un’acuta suggestione dannunziana, Gianni Infusino ha efficacemente notato:
«La sua stessa vita, pur tanto contraddittoria nei sentimenti e negli atteggiamenti, fu un costante
impegno di volonta femminile. La Serao, insomma, merito il giudizio che di lei diede D’Annunzio
nella prefazione-dedica a Giovanni Episcopo: “A voli, signora, a voi che ricercando il meglio date
in Italia ’esempio di una operosita cosi virile”» (G. Infusino, Aristocrazia e popolo (le donne negli
scritti di Matilde Serao), in 1d. (a cura di), Matilde Serao tra giornalismo e letteratura, cit., p. 72).

19 Lettera di Matilde Serao a Gaetano Bonavenia, Napoli 22 marzo 1878, riprodotta
integralmente nella raccolta M. Serao, A furia di urti, di gomitate, <Nuova Antologia», CCCXCV,
serie ottava, 16 agosto 1938, pp. 403-405 (il passo citato nel testo € a p. 405).
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straordinarie qualita di attenta osservatrice e interprete dello spirito umano, e
in particolar modo della sua capacita di ritrarre con rara efficacia — «dipingere
con la penna», secondo una sua felice espressione — il mondo che la circondava,
traendo dalla realta i personaggi e le ambientazioni per la sua opera narrativa.
Cosi, in una lettera inviata nel marzo 1882 all’amico Ulderico Mariani, ella
riassumeva lo spirito con cui si era riproposta di «conquistare» il difficile
ambiente intellettuale della capitale:

Vi assicuro — scriveva la scrittrice e giornalista — che vado nel mondo molto tranquilla,
senza passione e sicura di me. [...] o mi domino, faccio la riverenza, il sorriso stereotipato
sulle labbra, non parlo napoletano, non alzo la voce, non mi curvo, ho delle arie di testa
perfettamente posatrici. So stare in silenzio ad osservare; so parlare a tempo, usando lo spirito
fatuo dei saloni. Ed intanto in questa testa immobile, dietro questa fronte che rassomiglia a
quella di tante fanciulle sciocche, ferve un pensiero profondo ed acuto, cammina, cammina
I’idea, si accumulano documenti umani nell’inesauribile tesoro della riflessione. Io me la
prendo poco a poco questa Roma moderna: una parte di essa gia mi appartiene. Queste
damine eleganti non sanno che io le conosco da cima a fondo, che le possiedo nella mia
mente, che le metterd nelle mie opere; esse non hanno coscienza del mio valore e della mia
potenza. Mi trovano semplicemente charmante: io rido dentro di me. Perdonate questo
sfogo di legittima superbia. Volevo farvi vedere che non sono pitt una bambina, perché mi
illuda un ricevimento o un pranzo. lo vado da questa gente senza noia, ma senza piacere. Li
studio — ecco tutto”".

Ambientato nel capoluogo partenopeo e caratterizzato dalla medesima vena
“realistica” che aveva ispirato in precedenza gli articoli-denuncia confluiti poi
nel 1884 ne Il ventre di Napoli, il breve racconto Scuola Normale Femminile
rifletteva, analogamente a quello intitolato Telegrafi dello Stato, reminescenze
autobiografiche, sia pure trascolorate e proiettate in uno scenario impegnato
nello sforzo di restituire significato ad un universo umano composito e dolente,
un peculiare campione di quella «varia umanita» femminile che ella aveva a
lungo osservato — al pari delle «damine eleganti» conosciute piu tardi nei salotti
bene della Capitale — allorché, quindicenne, priva di titolo di studio ed estranea
ad ogni “vocazione magistrale”, aveva preso a frequentare come semplice
uditrice la Scuola Normale Femminile «Eleonora Pimentel Fonseca» di Piazza
del Gesu a Napoli e, per quel che concerne Telegrafi dello Stato, piu tardi, nel
1876, in attesa di un’occupazione piu in sintonia con le proprie aspirazioni
letterarie, aveva lavorato come ausiliaria presso il servizio telegrafico di Stato?!.

Doperetta della Serao, scevra da ogni riferimento esplicito alla personale
esperienza scolastica dell’autrice, vedeva la luce in una fase particolarmente
significativa dell’evoluzione dell’istruzione magistrale femminile in Italia, dopo
gli incerti e contraddittori esordi della stagione immediatamente successiva

20 Lettera di Matilde Serao a Ulderico Mariani, Roma 9 marzo 1882, riprodotta integralmente
nella raccolta M. Serao, Alla «Conquista di Roma», «Nuova Antologia», CCCXCV, serie ottava,
16 dicembre 1938, pp. 382-384 (il passo citato nel testo & a p. 383).

21 Cfr. Buzzi, Invito alla lettura di Matilde Serao, cit., p. 21.
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al compimento del processo unitario, e le difficolta e i ritardi che avevano
contrassegnato i decenni seguenti’?.

Se era senza dubbio vero, peraltro, che la condizione magistrale femminile
risultava ancora segnata da gravissime difficolta e incertezze — e lo sarebbe stata
per un bel pezzo — per il misero trattamento economico riservato alle maestre,
ai limiti dell’indigenza, 1’assenza di qualsivoglia forma di garanzia e tutela
professionale, i frequenti soprusi ai quali, specie nei piccoli borghi e nelle aree
rurali e montane, esse erano esposte da parte delle autorita e dei maggiorenti
locali??; era altrettanto vero che la pubblicazione, nel 1885, di Scuola Normale
Femminile si collocava in un contesto segnato dalla vigorosa ripresa di quella
retorica della «missione civilizzatrice di maestre e maestri» che gia aveva
connotato la fase immediatamente successiva al compimento del processo
unitario, allorché la classe dirigente liberale aveva assegnato proprio agli «umili
operai» della scuola elementare e popolare «I’alto e delicato officio» di “fare
gli italiani” e di promuovere, attraverso I’educazione e la scuola, il sentimento
nazionale e una nuova idea di cittadinanza tra le giovani generazioni®*.

A vpartire dai primi anni Ottanta, infatti, in coincidenza con Iavvento al
potere della Sinistra di Depretis (1876), aveva cominciato a dispiegarsi, con
assal maggiore consapevolezza e sistematicita rispetto alla fase immediatamente
successiva alla nascita dello Stato unitario, il progetto di fare della scuola
primaria e popolare il cardine di una nuova e piu incisiva formazione civile
e nazionale di massa ancorata ai valori della laicita e della scienza, la quale
avrebbe dovuto promuovere nel Paese un grande e operoso principio etico e
spirituale, una vera e propria «religione civile» di derivazione mazziniana®®,
capace di mobilitare «I’opinione pubblica, di inculcare ideali di attivita e di
sacrificio, di diffondere I’idea che per essere nazione non bastava una lingua,

22 Cfr. C. Covato, La scuola normale: itinerari storiografici, in C. Covato, A.M. Sorge (a cura
di), L’istruzione normale dalla legge Casati all’eta giolittiana, Roma, Ministero per i beni culturali
e ambientali — Ufficio centrale per i beni archivistici, 1994, pp. 33-40; R.S. Di Pol, Cultura
pedagogica e professionalita nella formazione del maestro italiano. Dal Risorgimento ai giorni
nostri, Torino, Sintagma, 1998, pp. 44-70; C. Ghizzoni, Il maestro nella scuola elementare italiana
dall’Unita alla Grande Guerra, in R. Sani, A. Tedde (a cura di), Maestri e istruzione popolare in
Italia tra Otto e Novecento, Milano, Vita e Pensiero, 2003, pp. 23-62.

23 Al riguardo, esiste ormai un’ampia bibliografia, nel cui ambito si vedano in particolare:
Catarsi, La maestra nell’Ottocento, cit., pp. 97-131; 1. Porciani, Sparsa di tanti triboli: la
carriera della maestra, in 1d. (a cura di), Le donne a scuola. L’educazione femminile nell’Italia
dell’Ottocento, Firenze, Il Sedicesimo, 1987, pp. 170-190; S. Soldani, Nascita della maestra
elementare, in S. Soldani, G. Turi (a cura di), Fare gli italiani, 1. La nascita dello Stato nazionale,
Bologna, Il Mulino, 1993, pp. 67-130; C. Covato, Un’identita divisa. Diventare maestra in Italia
fra Otto e Novecento, Roma, Archivio Guido Izzi, 1996.

24 Cfr. R. Sani, Accanto ai maestri. Edmondo De Amicis, listruzione primaria e la questione
magistrale, in E. De Amicis, Il romanzo di un maestro, a cura di A. Ascenzi, P. Boero, R. Sani,
Genova, De Ferrari Editore, 2007, p. 9.

25 Cfr. A. Ascenzi, Tra educazione etico-civile e costruzione dell’identita nazionale.
Linsegnamento della storia nelle scuole italiane dell’Ottocento, Milano, Vita e Pensiero, 2004,
pp. 93-104.
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una tradizione, un’area geografica comune, ma occorreva una volonta comune
che non era la rousseauiana ‘convenzione iniziale’ né un portato della natura,
ma un’operosita continua e incessante»2°. Una concezione della nazione, questa,
che, a dispetto del suo indiscusso retaggio romantico era destinata a integrarsi
con il nuovo ideale di scienza e di progresso civile e sociale veicolato anche nel
nostro Paese, a partire dagli anni Settanta, dal positivismo?’.

Si comprende bene, allora, come questo principio di nazionalita, con il
suo richiamo alla coscienza individuale e alla storia, la sua forte impronta
volontaristica e il primato conferito alla dimensione etica e spirituale della
comunita nazionale, fosse destinato a tradursi in uno specifico progetto
pedagogico, il quale, facendo leva sulla dimensione dei doveri, sull’esortazione
alla rettitudine e allo spirito di sacrificio, sul rispetto dell’autorita e dell’ordine
gerarchico, fosse capace di sanzionare definitivamente sul piano morale
quell’unita della nazione gia realizzata a livello politico e istituzionale, e di
operare un’autentica rigenerazione delle popolazioni italiane?8. E che tale
obiettivo fosse ormai divenuto prioritario, al principio degli anni Ottanta, per
lo stesso consolidamento delle istituzioni e della vita politica del Paese, lo si
evince dal dibattito che su tale questione si sviluppo dopo I’avvento di Depretis
al governo, e che coinvolse intellettuali, pedagogisti e uomini di scuola, oltre ai
principali esponenti della classe dirigente, da Aristide Gabelli a Francesco De
Sanctis e a Pasquale Villari®®.

In realta la scuola italiana, in primis quella destinata a formare le nuove
leve magistrali, pur a fronte degli indubbi progressi registratisi nei decenni
precedenti, appariva ben lungi dall’incarnare quell’ideale fucina di «missionari

26 F. Gaeta, Dalla nazionalita al nazionalismo, in La cultura italiana tra *800 e 900 e le
origini del nazionalismo, Firenze, Olschki, 1981, p. 32. Ma si vedano ora le attente e stimolanti
osservazioni formulate in materia da S. Lanaro, L'Italia nuova. Identita e sviluppo 1861-1988,
Torino, Einaudi, 1988, pp. 67-70; G. Sabbatucci, V. Vidotto (a cura di), Storia d’Italia. II. I
nuovo Stato e la societa civile (1861-1887), Roma-Bari, Laterza, 1995; e, con diverso approccio
interpretativo, R. Romanelli, L'Italia liberale (1861-1900), Bologna, Il Mulino, 1979.

27 F. Chabod, Storia della politica estera italiana dal 1870 al 1896. I. Le premesse, Bari,
Laterza, 1965, p. 282. Ma si vedano anche, per Pintera questione, le fondamentali riflessioni
offerte da Federico Chabod, in Id., L’idea di nazione, Bari, Laterza, 1974, pp. 68-79.

28 Cfr. Ascenzi, Tra educazione etico-civile e costruzione dell’identita nazionale. L’insegnamento
della storia nelle scuole italiane dell’Ottocento, cit., pp. 97-98. Si veda altresi Ead., Metamorfosi
della cittadinanza. Studi e ricerche su insegnamento della storia, educazione civile e identita
nazionale in Italia tra Otto e Novecento, Macerata, eum, 2009, pp. 32-38 e 45-55.

29 Cfr. A. Gabelli, Il metodo d’insegnamento nelle scuole elementari d’Italia, Roma, Tenconi,
18803; 1d., Listruzione in Italia, con prefazione di P. Villari, Bologna, Zanichelli, 1903; 1d.,
L’educazione nazionale, saggi pedagogici raccolti da E. Codignola, Firenze, Vallecchi, 1920; A.
Angiulli, La pedagogia, lo Stato e la famiglia, Napoli, De Angelis, 1876; N. Fornelli, Educazione
moderna, Torino, Camilla e Bertolero, 1884; F. De Sanctis, I partiti e I'educazione della nuova
Italia, a cura di N. Cortese, Torino, Einaudi, 1970; Id., Il pensiero e gli scritti educativi, a cura di
G. Calogero, Napoli, IEM, 1972; P. Villari, Scritti pedagogici, Torino, Paravia, 1868; Id., Nuovi
scritti pedagogici, Firenze, Sansoni,1891; Id., Scritti sulla questione sociale, Firenze, Sansoni,
1902; Id., Storia, politica e istruzione. Saggi critici, Milano, Hoepli, 1914.
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di civilta» e di «artefici del progresso della Nazione» che i nuovi indirizzi della
“pedagogia nazionale” veicolati dai provvedimenti ministeriali postulavano®’.

Su questo versante, il breve racconto Scuola Normale Fermminile di Matilde
Serao aveva I’indubbio merito di portare clamorosamente all’attenzione
di un’influente quanto ignara platea di lettrici e di lettori — quella borghesia
italiana colta e progressista che si raccoglieva attorno alla «Nuova Antologia»
— e poi, dopo la riedizione in volume, nel 1886, di fronte ad un’opinione
pubblica ancora piu ampia e variegata, una realta indubbiamente lontana dalla
rassicurante retorica sulle “magnifiche sorti, e progressive” dell’“educazione
nazionale” veicolata dai grandi organi di stampa; una realta che, fino a quel
momento, era stata relegata pressoché esclusivamente nelle cronache e nelle
inascoltate denuncie della vivace, ma alquanto marginale stampa periodica
magistrale e scolastica®!.

Esso, infatti, nella misura in cui penetrava nelle pieghe della quotidiana
esperienza di un composito gruppo di giovani aspiranti alla carriera magistrale,
lumeggiandone con vivo realismo e con rapidi ed efficaci tratti la modesta e
superficiale formazione ricevuta, la grottesca ritualita della vita scolastica, i
“tristi” luoghi entro i quali essa si compiva e la stessa artificiosita dei metodi
d’insegnamento applicati e degli strumenti culturali e professionali loro
forniti, mettendo a nudo altresi, con rara efficacia, il senso di rassegnazione
e la precarieta delle storie individuali della gran parte delle allieve, in larga
misura segnate dalla miseria e dall’assenza di prospettive per il futuro, la
pochezza e mediocrita delle aspirazioni, nonché la latitanza di ogni forma di
autentica vocazione magistrale, squarciava inesorabilmente il velo della retorica
scolastica nazionale, lasciando emergere un universo umano e culturale carico
di sofferenze e di pesanti contraddizioni.

Fin dalle pagine iniziali, laddove I’autrice disegna lo scenario — la normale
femminile napoletana teatro dell’azione — e presenta, attraverso essenziali
quanto incisivi ed efficaci bozzetti, il gruppo di convittrici ed alunne esterne
protagoniste della vicenda, il lettore ¢ proiettato all’interno di un microcosmo
vivo e pulsante, tratteggiato con felice realismo, nel quale il confuso brulicare
di umanita giovanile, il crescente brusio delle voci, la scomposta vivacita dei
gesti, la generale confusione che precede I'inizio delle lezioni fanno da sfondo al
delinearsi di vividi e marcati contrasti, il primo dei quali si riflette proprio nel
desolato grigiore e nella cupezza degli ambienti bui e freddi destinati ad ospitare
un simile carico di giovanile vitalita pullulante di colori:

30 Cfr. il puntuale ed efficace quadro offerto da G. Chiosso, Nazionalita ed educazione degli
italiani nel secondo Ottocento, «Pedagogia e Vita», 4, 1987, p. 425.

31 Cfr. G. Chiosso (a cura di), I periodici scolastici nell’Italia del secondo Ottocento, Brescia,
La Scuola, 1992; e Id. (a cura di), Scuola e stampa nell’ltalia liberale. Giornali e riviste per
Ieducazione dall’Unita a fine secolo, Brescia, La Scuola, 1993.
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Mentre suonava la campana delle otto - si legge nelle pagine di esordio di Scuola Normale
Femminile —, nel corridoio lunghissimo, stretto, molto buio, cominciarono a penetrare le
alunne. Dalla porta che dava sulla scala, incorniciata da una raggiera di ferro, per dare un
po’ piu di luce a quel budello umido di corridoio, venivano le alunne esterne; dalla porta
opposta, piccola e socchiusa, che dava sul convitto, comparivano le convittrici, a due, a
due. E subito, nel senso della lunghezza, due immense file si formarono: lungo la muraglia
sinistra, chiusa, eguale, senza una porta, tutte le esterne; lungo la muraglia destra, tagliata
da quattro porte, le tre stanze dei corsi e la direzione, quattro porte chiuse, si misero le
convittrici. [...] Dopo il canto, un grande movimento era accaduto, come nella formazione
dei ranghi militari: ottantacinque ragazze, tutto il primo corso, erano scomparse nella
biblioteca, un vastissimo salone, tutto a scaffali di legno di quercia, scaffali vuoti di libri,
neri, tarlati, polverosi; le quarantadue del secondo corso erano entrate nella loro classe,
un camerone bianco e freddo, imbiancato alla calce, adorno elegantemente da due carte
geografiche; e le trentuno del terzo corso erano andate a malincuore nella stanzuccia umida
e bassa che era la loro classe?2.

Ma un contrasto ancora piu acceso, espressione quasi di una radicale e
irriducibile divaricazione di vissuti e di orizzonti culturali, ¢ quello che Matilde
Serao lascia trasparire con straordinaria efficacia nel narrare le pompose sequenze
del «canto mattinale», ovvero della quotidiana orazione corale alla quale erano
obbligate le allieve prima di recarsi in classe per lo svolgimento delle lezioni.
Qui, assai piu che in altri luoghi del racconto, € possibile percepire il profondo
distacco, solo maldestramente celato dall’apparente formale compostezza delle
allieve, tra la stanca e meccanica riproposizione di una pratica rituale svuotata
ormai di ogni significato e di logore formule ed esortazioni prive ormai di ogni
presunta valenza formativa agli occhi di chi dovrebbe giovarsene, e la multiforme
varieta degli atteggiamenti e dei vissuti che caratterizzano Iuditorio, nel cui
ambito il divagante vortice di pensieri, emozioni e inquietudini soggettive, il
brulicare colorito delle frasi pronunciate sottovoce, la secca rigidita dei piccoli
gesti furtivi sembrano fare da contrappunto alla cadenzata esecuzione delle
strofe del canto. Cosi, mentre un piccolo gruppo di volenterose allieve, talora
in modo meccanico e senza alcuna partecipazione interiore, canta con un filo
di voce:

Ho nel cielo un divin padre / Che mi dona e luce e vita / E al banchetto mi convita /
Dell’Eterna Verita. / Ho una madre sulla terra / Che mi guida e mi consola, / Con angelica
parola / Di conforto e di bonta, / Ho una patria cui sacrato / E il mio core e il mio consiglio,
/ Che nell’ora del periglio / Sempre fida a lei m’avra. / Son tre raggi in una fiamma, / Che mi
scalda e cuore e mente, / lo cristiana e figlia, ardente / Cittadina ognor vivro!

La moltitudine delle «cristiane e figlie ardenti», delle «Cittadine» mette in
scena il proprio modesto “teatro interiore” fatto di piccole ansie, di acerbe
e subitanee passioni, di un esuberante vitalismo a fatica tenuto a freno: un

32 Serao, Scuola Normale Femminile. Novella, cit., pp. 118 e 122.
33 Ibid., pp. 119-121.
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rincorrersi di pensieri, di parole e di gesti nei quali si manifestano liberamente i
sogni, le aspirazioni, i crucci e le molteplici e innocue espressioni della malizia
giovanile: in una parola i vissuti di un’umanita femminile che si rivela, fin da
queste prime battute del racconto, profondamente estranea e indifferente ad
ogni astratta ritualita scolastica e ad ogni esangue formalismo religioso:

- A noi, signorine — grido la De Donato, battendo le palme e intuonando la prima nota.
Distrattamente una cinquantina di alunne segui con fiacchezza il canto mattinale, nella sua
prima strofa. [...] Era una musica piana, filata semplicemente, elementare come la prima
sillabazione sull’alfabeto; quelle che cantavano, emettevano la voce senza forza e senza
calore, senza capir nulla, come se cantassero in sogno; e pronunciavano le parole, come
se fossero in ebraico. Ma le altre cento alunne non cantavano; una grande scena muta di
sorrisi, di sguardi, di cenni, di smorfie accadeva da una fila all’altra, fra esterne e convittrici.
La severissima ordinanza direttoriale proibiva qualunque rapporto fra convittrici ed esterne:
ma appunto per questo, esterne e convittrici erano unite a coppie, a gruppi, cosi saldamente
che nessun castigo poteva disunirle. [...] Cantare? Ma in quell’ora che stavano tutte riunite,
la strana rete di amori e di odii, di simpatie e di antipatie, di impazienze e di nervosita, di
affetti tranquilli e di gelosie si manifestava, fittissima, saldissima. Mentre le cantatrici, le
indifferenti sonnacchiose e annoiate, filavano le parole. [...] Le altre tacevano. Le esterne
si seccavano di cantare quella stupida musica e quelle sciocche parole, in quel corridoio
buio, senza accompagnamento di pianoforte, tenendo ancora indosso i panni bagnati dalla
pioggia, sentendosi ancora i piedi assiderati, le braccia stanche per aver dovuto reggete i
libri e i quaderni, con lo stomaco appena riscaldato da una cattiva mezza tazza di caffe,
ribollito dalla sera; si seccavano di cantare, quando avevano innanzi la prospettiva di sette
ore di lezioni. [...] Le piu tristi rimasero con la bocca chiusa e la faccia inerte delle persone
che vivono internamente, soffrendo nel loro cuore, senza coraggio per narrare a nessuno la
propria pena34.

E che di «gentuccia» si tratti, per dirla con Benedetto Croce, delle figlie di
quella piccola borghesia napoletana «dei bottegai, dei magri impiegati, degli
avvocatucci, dei professorucci, dei pensionati, della miseria decente che sbarca
a stento il lunario», o di quella plebe napoletana «delle serve, degli artigiani, dei
venditori a minuto, delle donnicciuole, dei bambini del popolo, della gentuccia
che si scontra nei cortili e per le scale delle case e si agita all’aria aperta nei vicoli
e nelle piazzette», realta tanto congeniali alla penna di Matilde Serao?’, non c’¢
alcun dubbio.

Solo che, nel racconto Scuola Normale Femminile, questa composita e colorita
umanita di aspiranti maestre elementari sembra perdere ogni connotazione
localistica, ogni riferimento a luoghi e ambienti definiti, per assurgere a specchio
e a rappresentazione di un universo di giovani donne i cui modestissimi natali,
I’incolpevole condizione di orfananza o di vero e proprio abbandono, talora la
piu nera miseria, talaltra le modestissime attitudini intellettuali, in qualche raro

4 Ibid., pp. 119-122.

35 Cfr. B. Croce, Note sulla letteratura italiana nella seconda meta del secolo XIX. V. Matilde
Serao, «La Critica», 1903, 1, pp. 321-351 (con gli Appunti bibliografici, pp. 434-438); riedito poi
in Id., La letteratura della Nuova Italia, Roma-Bari, Laterza, III, 1973 (1915%), pp. 31-67.



LETTERATURA ED ESPERIENZA MAGISTRALE FEMMINILE NELL'ITALIA DI FINE OTTOCENTO 103

caso gli improvvisi e sconvolgenti rovesci delle fortune familiari, in generale la
mancanza di ben piu solide e allettanti prospettive per il futuro sono le uniche
autentiche ragioni che le hanno spinte a sottoporsi «a quel lungo sacrificio di tre
anni» e all’inenarrabile tedio «delle cose scolastiche, noiose e odiose»3°.

Nella rappresentazione delle singole protagoniste della corale esperienza
scolastica, Matilde Serao ci restituisce, nei tratti del volto, nelle caratteristiche
fisiche, nella giovanile e svagata gestualita, negli atteggiamenti e nel modo di
comunicare, talora in rapidi squarci dell’intimo e doloroso vissuto interiore
’essenza stessa di un’umanita che non sembra essere molto lontana o
sensibilmente differente da quella delle tante autentiche maestre, o aspiranti
tali, riferite dalle cronache o conosciute — una volta ottenuta ’ambita licenza
magistrale e acceduto all’insegnamento — attraverso le indagini ministeriali
e 1 resoconti di ispettori scolastici, di direttori didattici e delle autorita
municipali; ma anche, al contempo, di un’umanita che non si discosta, se non
solo apparentemente, da quella moltitudine di donne del popolo il cui destino
sociale era quello del lavoro agricolo nelle campagne o di un modesto impiego
da operaie nelle fabbriche e nelle botteghe artigiane, o della servitu nelle case
benestanti: insomma, di un’occupazione e di un futuro che quasi mai riusciva a
travalicare il confine della “decente miseria” e ad affrancarsi definitivamente da
una vita di “mezzucci” e di sacrifici per “sbarcare il lunario”.

Cosi, nella variopinta galleria di aspiranti maestre disegnata dalla Serao
ritroviamo Carmela Fiorillo, «la simpatica dagli occhi neri e dalla bocca
porporina», la cui salute malferma si manifestava, «al solito», per il fatto
che «perdeva il sangue dal naso»; Alessandrina Fraccacreta, «la bruttona
sentimentale e civettuola», anch’essa fisicamente malandata, la quale «aveva
una flussione all’occhio destro che la rendeva orrenda, malgrado la cipria che
ella adoperava di nascosto, e ’acconciatura di capelli, per cui andava sempre
in castigo»; e ancora: Ginevra Barracco, che «si soffiava il naso continuamente,
piangendo senza averne la voglia» e Giovanna Abbamonte, che «aveva un
panereccio alla mano sinistra, dopo averne avuto uno alla mano destra»:
piccola avanguardia del gruppo delle «interne», ovvero delle convittrici, tutte
ben identificabili per il tratto comune che le caratterizzava: «I’aria infermiccia,
pallida, di ragazze che vivono in un luogo umido, che mangiano male, che
dormono col gas acceso».

A queste, si aggiungevano: Amelia Borzo, convittrice del primo corso, «una
sottile bruna, dagli occhi verdi»; Caterina Borrelli, «I’esterna del terzo corso,
dal grosso naso rincagnato, dalle lenti di miope che le davano un’aria fra ironica
e sdegnosa»; Gabriella Defeo, «una biondinetta del terzo corso, convittrice»,
che voltava «con affettazione le spalle a Carolina Mazza, una esterna del terzo
corso, con cui aveva litigato il giorno prima»; e ancora: Artemisia Jaquinangelo,
«dai capelli tagliati corti, come quelli di un uomo, dalla faccia maschile, dal

36 Serao, Scuola Normale Femminile. Novella, cit., pp. 478 e 481.
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corpo scarno di giovanetto adolescente»; Giuditta Pezza, Maria Donnarumma,
Annina Casale, Maria Valente, Clotilde Marasca, Gaetanina Bellezza, «detta
‘bottigliella’, perché era piccola e rotonda».

Matilde Serao scava con pazienza nelle pieghe degli animi giovanili, ne rivela
con rapidi tratti il disagio e la fatica, le incertezze e i timori, come nel caso di
Giuseppina Nobilone, che «era la piu infelice fra tutte», perché «non capiva
nulla, né di fisica, né di geometria, né di aritmetica, né di geografia; in lingua
italiana era sempre riprovata, e ogni sei mesi, ogni anno, passava, passava a
furia di spintoni, di gridi, di pianti, di raccomandazioni, di preghiere»; o Giulia
De Sanctis, che «imparava tutte le lezioni a memoria, con una fatica immensa,
ma se arrivava a perdere il filo, si faceva burlare da tutta la classe»; o ancora
Emilia Scoppa, Maria Caressa e Cleofe Santaniello, la quale «era intelligente
e studiosa, ma era presa da un tal tremore, quando doveva recitare la lezione,
che i professori la tenevano in conto di alunna stupida e infingarda»; e, infine,
Checchina Vetromile, che «era sempre cosi diligente, sempre cosi brava che
i professori non facevano altro che chiamar lei, il che la preoccupava e le
accresceva quotidianamente la fatica».

Ma, accanto ai diffusi timori e alle piccole angosce generate dall’attivita
scolastica, ben altre paure ed altri drammi fanno capolino nella vita delle alunne.
Mentre Giulia Pessenda «pensava a sua madre, una povera vedova piemontese
che andava a curar malati e puerpere per due franchi al giorno e arrossiva
ancora di aver dovuto presentare la fede di poverta, perché almeno la scuola le
comperasse i libri», c’era chi come Sofia Scapolatiello «si struggeva di amore
taciturno per il fidanzato di sua sorella»; chi come Giuseppina Mercanti «era
costretta a vivere in casa con un’amante di suo padre, accanto a sua cognata che
tradiva suo fratello, fra un fiato di corruzione che divorava I’ingenuita dei suoi
sedici anni»; e chi come Lidia Santaniello, che «a diciott’anni sapeva di esser
tisica e pregava Iddio che almeno la facesse vivere cinque o sei anni, ancora, per
lavorare, per aiutare la sua casa, fino a che il fratello crescesse»>.

Un’attenzione particolare, in questa variegata galleria di adolescenti e
giovani signorine, € riservata da Matilde Serao ad alcune figure di allieve la cui
pit complessa e peculiare personalita sembra scuotere e vivacizzare ’azione,
conferendo profondita e spessore psicologico al racconto. La prima di queste
allieve é senz’altro Costanza Scalera, una delle convittrici, che I’autrice presenta
come |'unica della classe in possesso di un orologio, e che, per questo, era
considerata dalle compagne «come una gran signora». Ed invero Costanza
sembra realmente investita della parte: «aveva I’aria realmente signorile, una
grossa testa bruna e ricciuta, larghi occhi verdi, un sorriso lieve lieve, una grande
eleganza di movimenti», e tuttavia, nel povero immaginario che animava le
altre alunne, fatto di modeste aspirazioni e di altrettanto meschine invidie, «il
suo immenso vantaggio era appunto quell’orologetto d’oro, che [ella] cavava

37 Ibid., pp. 119-122.
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fuori ogni minuto». E poco importa se «qualcuna aveva osato sussurrare, in
classe, che Costanza Scalera era sorella di una rammendatrice di maglie di seta»;
poco importa, soprattutto, se la giovane, nonostante il suo prezioso monile,
era destinata anch’essa a condividere il destino sociale delle sue piu misere
compagne: indifferente a tutte le calunnie e le maldicenze, con «quell’orologetto
d’oro cosi aristocratico» ella poteva far fronte adeguatamente alle sue fragilita e
continuare a recitare il rassicurante ruolo di giovinetta benestante?®.

La seconda allieva cui si & accennato sopra, assai piu caratterizzata nel profilo
generale e nei singoli tratti del carattere, ¢ una giovane che sembra incarnare
appieno, con la sua indole chiusa ed egoistica e con il suo individualismo
rancoroso ed esasperato, I’essenza stessa della negativita umana, quella Giustina
Marangio che la scrittrice napoletana ci presenta con la sua «faccetta livida
di vecchietta diciottenne, quella testolina viperea che sapeva sempre e tutte le
lezioni, che non le spiegava mai a nessuna compagna, che non prestava mai i
suoi quaderni e i suoi libri, che rideva quando le sue compagne erano sgridate,
che i suoi professori adoravano, che non aveva amiche, e che rappresentava la
perfidia somma, la immensa cattiveria giovanile, senza vena di bonta, senza
luce di allegrezza»*’.

Di questa sorta di Franti ante litteram in gonnella, che nel racconto Scuola
Normale Femminile ritroveremo a piu riprese isolata protagonista di frasi di
scherno, maldicenze e pettegolezzi odiosi nei confronti delle compagne, ma
anche — a differenza dell’”eroe negativo” deamicisiano*’ — sempre ligia ai doveri
scolastici e, anzi, dotata di vivida ambizione e di adeguate doti intellettuali,
la Serao non fa cenno riguardo alle origini sociali e alle condizioni di vita:
paradossalmente, di lei non sappiamo nulla se non della sua perversa animosita,
di una sorta di cieco e impassibile egoismo che la caratterizza nelle relazioni con
le sue pari e che si manifesta, anche fisiognomicamente, nei tratti del volto,
con quella «faccetta livida di vecchietta diciottenne» nella quale si riflette
bene I’assenza di ogni speranza di piacere, di apparire attrattiva nei confronti
dell’altro sesso, di aspirare a un grande amore e al comune sogno femminile,
adolescenziale e giovanile, di una vita sentimentale ricca e appagante. Se si
guarda poi all’ambiente in cui € calata, ¢ difficile anche immaginare che ella sia
diversa da quella «gentuccia» che la circonda, e che la sua condizione sociale le
riservi un qualche particolare privilegio.

E tuttavia, non ¢ questo il punto. Nella personalita di Giustina Marangio, nella
sua gretta e totale chiusura per tutto cio che ¢ socialita, sentimento, leggiadria
femminile, amore per la vita — una vita che, in verita, non le ha offerto grandi
occasioni di realizzazione —, e al contempo, nella sua brillante resa scolastica
(«sapeva sempre e tutte le lezioni, [...] i suoi professori ’adoravano»), ¢’¢ un

38 Ibid., pp. 123-124.
9 Ibid., p. 122.
40 Cfr. U. Eco, Elogio di Franti, in 1d., Diario minimo, Milano, Bompiani, 1992, pp. 81-92.
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po’ il dramma di chi ha scelto di annichilire in sé ogni traccia di umanita, di
passione, di affetti, di giovanile spensieratezza pur di “riuscire”, ed & animata da
un unico obiettivo, quello di elevarsi e di rendersi autonoma e autosufficiente, di
divenire, contro tutto e contro tutti, maestra elementare e, come tale, coronare
’unico modesto sogno riservato ad un’esistenza come la sua.

Paradossalmente, e lo si vedra nel prosieguo, e soprattutto nell’epilogo del
racconto di Matilde Serao, quella che anima la povera «perfida» e «<sommamente
cattiva» Giustina Marangio ¢ tutt’altro che una vocazione magistrale, qualcosa
di molto diverso dal presunto “istinto materno” alla base di tante fatue
aspirazioni educative e di cura dell’infanzia di un certo universo femminile;
in lei Pufficio di maestra elementare assurgera — come si dira meglio in seguito
— ad una sorta di sublimato e costante esercizio di rivalsa e di punizione nei
riguardi di una realta e di un mondo rei di averla condannata ad un’ineluttabile
marginalita. Ma non conviene anticipare qui le conclusioni, ed ¢ il caso, invece,
di riprendere il filo del nostro discorso.

Il terzo e ultimo personaggio sul quale & opportuno soffermarsi, in quanto
destinato ad assurgere a protagonista del racconto di Matilde Serao, ¢ la giovane
che, a lezioni gia avviate, viene accolta come nuova alunna nella terza classe.
Lautrice ce la presenta come una figurina del presepe, una «personcina nera»
dal tono dimesso, silenziosa, inizialmente quasi pietrificata dalla soggezione che
le incuteva I"austera solennita dei locali scolastici:

Arrivata alla porta, levo gli occhi e vide quella personcina nera. — Chi volete? — le domando
bruscamente. — Il direttore — mormoro Paltra, con voce fievole. — Non ci ¢. — Non deve
venire? Non potrei aspettarlo? — E lo domandava con tanta dolcezza che Rosa [la portinaia-
inserviente della scuola] se ne commosse. — Verra presto, aspettatelo pure. E si rimise a
scopare rumorosamente. La personcina nera, rincorata, ebbe il coraggio di camminare anzi
nel corridoio e di dare un’occhiata, per la porta aperta, dentro la terza classe. Le ragazze
erano tutte fuori dei banchi, convittrici ed esterne, chiacchierando, strillando. [...] Ora, la
personcina nera era arrivata in capo al corridoio, camminando lentamente, |...] ridiscese
verso la porta di entrata, gettando un’altra occhiata timida verso il terzo corso, dove non
sarebbe mai entrata, se il direttore non veniva. [...] Ma in un momento i gruppi si sciolsero,
le ragazze rientrarono nei banchi: quelle che leggevano o scrivevano, si levarono. Era entrato
il direttore. [...] Appena entrato, schiuse la finestra: era un igienista. — Aria, aria — disse
alla decuriona Judicone, — Meglio avere un po’ di freddo, che respirare aria cattiva. E alla
classe che restava tutta in piedi, in silenzio, soggiunse: Signorine, vi presento una nuova
alunna, la signorina Isabella Diaz. Decuriona, assegnatele un posto. Se ne usci, gia inquieto
e nervoso perché il professor Radente era in ritardo di dieci minuti, passeggio nel corridoio
per dirgli qualchecosa, quando veniva. Tutte le ragazze sedettero: in piedi, in mezzo della
classe, rimase la personcina nera, sopportando gli sguardi curiosi di trentuno fanciulle.

Il prosieguo del racconto ci pone di fronte ad una creatura che una strana e
terribile malattia sembrava avere orribilmente deturpato nel fisico e nel volto,
la cui descrizione da parte della Serao, pur improntata ad un crudo e impietoso
realismo — «Ella era orrenda»! —, non riesce tuttavia a suscitare autentico
orrore, ma piuttosto un sentimento di commossa pieta, accentuato dalla vivida
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percezione che quell’essere deforme fosse anche segnato da grande e inguaribile
poverta:

Ora si vedeva bene la fisionomia. Era una faccia piatta, senza linee precise, con un colorito
giallastro, dove non si mescolava una sola ombra di rosso; gli occhi erano chiarissimi, le
labbra violacee e macchiate dalla febbre, i denti guasti. Ma quello che impressionava era
I’assenza totale delle ciglia e delle sopracciglia, non un pelo, non un’ombra; con una brutta
e malfatta parrucca rossastra che mostrava la tessitura di filo nero nella scriminatura, che
discendeva troppo giu sulla fronte. Qualche atroce malattia aveva dovuto devastare quel
cranio e quella faccia. Portava un vestito di lana nera tinto e stinto, un cuffiotto informe di
trina nera di cotone, con qualche nastro violetto, non aveva guanti, e serrava fra le mani un
vecchio sacchetto di pelle nera, tutto scrostato. Ella era orrenda.

Limpatto di Isabella Diaz — questo il nome della «personcina nera» — con
la classe non poteva che essere spietato e brutale, come sovente capita in questi
casi. E tuttavia, cio che qui sorprende € I’atteggiamento pronto e nel contempo
distaccato che caratterizza la giovane protagonista, la cui dolorosa consuetudine
con simili accoglienze doveva averla resa, se non ormai del tutto abituata a
simili scene, e quindi indifferente, almeno capace di rimanere impassibile di
fronte al silenzioso imbarazzo (e disgusto) delle piu, e ai lazzi perfidi e insolenti
di soggetti come la Marangio:

— Volete dirmi il vostro nome? — chiese bonariamente Judicone — Isabella Diaz — rispose la
infelice, sempre ferma in mezzo alla stanza. Giustina Marangio sghignazzo a quel nome,
malignamente: la Diaz levo malinconicamente su lei le sue palpebre senza ciglia. — Vi
sederete all’ultimo banco - soggiunse la decuriona - fatele un po’ di posto, Mazza. La Diaz
traverso la classe e ando a sedersi, in punta in punta, conservando il suo cuffiotto sformato
e tenendosi stretto alla cintura il sacchetto: la Mazza si era rigettata verso il muro, con
un moto di disgusto. Dopo un minuto, il soprannome inventato da Giustina Marangio
circolava: la scimmia spelata, e mormorato, ripetuto, detto all’orecchio, la Diaz lo intese e
non arrossi né impallidi*!.

E proprio gli «occhi chiarissimi» contornati da «palpebre senza ciglia»
di Isabella Diaz, isolata ma lucida e attenta testimone della vita della classe,
accompagneranno il lettore nel suo progressivo inoltrarsi nell’attivita didattica
e nelle vicissitudini scolastiche del gruppo di allieve della Scuola Normale
Femminile.

Anche su questo versante, Matilde Serao tratteggia con efficace realismo
personaggi e situazioni che sembrano tratti fuori con forza dalle cronache
scolastiche, che riproducono esemplarmente tipologie umane, atteggiamenti e
dialoghi improntati a vivida concretezza, che svelano, passo dopo passo, i tanti
controversi aspetti di un’esperienza scolastica decisamente lontana dalla retorica
della “pedagogia nazionale” e dal sentire comune dominante; un’esperienza
scolastica nella quale il tedio, la noia, I’assoluta inadeguatezza delle pratiche

41 Serao, Scuola Normale Femnminile. Novella, cit., pp. 123-126.
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didattiche e di tanta parte delle cognizioni impartite, un ritualismo esangue
e fine a se stesso, il gratuito e assurdo terrore generato da metodi punitivi e
repressivi che sembrano applicati solo per giustificare la disarmante assenza
di autorevolezza degli insegnanti e dell’istituzione, la vera e propria carenza
di passione educativa e, parimenti, il delinearsi di uno iato incolmabile tra
'umanita e le aspirazioni di chi ¢ chiamato a istruirsi e ad educarsi e quelle di
coloro che dovrebbero essere gli artefici e i garanti del processo formativo sono
impietosamente delineati e offerti alla meditazione del lettore.

Quest’ultimo, ad esempio, allorché ¢ portato dalla Serao a considerare
i differenti atteggiamenti tenuti in classe dai diversi insegnanti, non pud non
ritrovare, nella peculiare tipologia umana e professionale da ciascuno di essi
incarnata, i tratti caratteristici di tanta parte di quella variegata e multiforme
classe docente postunitaria, la cui scarsa preparazione culturale e didattica
si accompagnava sovente a frustrazione e a risentimento per i mediocri
riconoscimenti economici e sociali tributati al proprio ufficio, assunto talvolta
come semplice ripiego a seguito del venir meno di ben altre aspirazioni di
carriera, o talaltra come semplice occupazione temporanea in vista di piu
congrui e allettanti impieghi.

Cosi il primo degli insegnanti ad apparire sulla scena, secondo un modulo
largamente diffuso nella scuola italiana dell’Ottocento, € un ecclesiastico, il
prof. Radente, docente di italiano, classica figura di vecchio sacerdote che da
decenni esercita il suo magistero incurante dei progressi della didattica e della
stessa cultura, la cui congenita incapacita di stabilire un minimo di dialogo
con le alunne, la cui fissita degli schemi comportamentali e la cui meccanica e
incurante severita gli hanno attirato i rancori e il disprezzo dell’intera classe,
nella quale, forse anche per esorcizzare il vero e proprio terrore suscitato dal
suo modo di interrogare, era abitudine diffusa canticchiare «una strofetta che
variava una canzonetta popolare in voga: T’aggio ditto tante vote / Nun fa
‘ammore cu Radente / Che € nu prevete impertinente, / Mette zero e se ne
va». Ed invero, la descrizione del prof. Radente offertaci dalla Serao sembra
giustificare appieno quel terrore misto a disprezzo cui sopra si € accennato:

Il professore era li, sulla porta. Tutte quante si alzarono, fecero il segno della croce e recitarono
a voce alta il Pater noster. Lidia Santaniello aveva congiunto le mani sul petto malato e la
Borrelli aveva abbassate le lenti, per rispetto. La preghiera era finita e la Diaz restava ancora
in piedi, le mani congiunte, la bocca schiusa, come se pregasse sempre. Il prete sali sulla
cattedra: era piccolotto e grasso, con una faccia rotonda e liscia di antico romano gaudente,
con un par di occhi bianchi ferocissimi, che non fissavano nessuno e facevano terrore. La
mano era bianca, pienotta, con le unghie rosee, come quelle di una donna: vestiva di lungo,
molto accurato. Si fermo un poco a rovistare fra le sue carte, a leggere nel registro, sentendo
e assaporando lo spavento che incuteva in quei poveri sorci con cui felinamente si divertiva a
giuocare. Poi levo il capo e chiamo: — Mazza, dite la lezione. — Non la so. — E perché? — Ero
malata ieri. Egli, senza dire nulla, segno uno zero nel registro. — Casale, dite la lezione. La
poveretta la disse, era sulle origini del volgare, 1a sapeva benissimo: ma quegli occhi bianchi
’affascinavano, essa sentiva ’antipatia del professore, s’ingarbugliava. Egli, senza pieta, la
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lascio ingarbugliare, guardando in aria, senza suggerirle nulla, senza domandarle: tanto che
ella tremo, arrossi, fini per ricadere sul banco, scoppiando in lagrime. Radente, il prete, si
chino sul registro e segno zero. — Borrelli, dite la lezione. — Non ’ho imparata, professore
— rispose costei, levandosi tranquillamente e sorridendo. — E perché? — Perché non sono
un pappagallo, io, da imparare tutto un brano del Passavanti a memoria. — Cosi vogliono
i programmi. — Quello che ha fatto i programmi, era dunque un pappagallo. E poi, scusi,
professore, io non so chi sia questo signor Passavanti e in che epoca sia vissuto e che abbia
scritto. Se mi favorisce queste spiegazioni, io imparero il brano.

Colpo basso, quello sferrato dell’alunna Borrelli, le cui puntuali e legittime
osservazioni sembrano non soltanto mettere il dito nella piaga dell’assoluta
imperizia metodologica dell’insegnante, reo di avere assegnato un brano da
memorizzare “a pappagallo” senza fornire le opportune e indispensabili
spiegazioni sull’autore, la periodizzazione e il contesto, ma anche, con
sorprendente prontezza, far fronte e rintuzzare 'improvvisata e puerile difesa
di quest’ultimo, costretto a trincerarsi dietro il facile quanto fasullo appiglio
ad una “ragione superiore” — «Cosi vogliono i programmi»! — che non poteva
essere messa in discussione.

Sull’onda delle luminose pagine licenziate da tanta autorevole pedagogia
di matrice scientifica e razionale fiorita nella seconda meta dell’Ottocento, si
potrebbe ipotizzare che, di fronte ad un simile rilievo, I’insegnante prendesse
coscienza almeno della necessita di mutare metodo d’insegnamento.
Addirittura, ci si potrebbe spingere a pensare che un intervento come quello
dell’alunna Borelli, ancorché scarsamente rispettoso della “legittima autorita”
dell’insegnante, dovesse suscitare se non la lode, almeno la comprensione delle
buone intenzioni da parte del prof. Radente.

In realta, al pari di quanto accadeva in tante reali e coeve aule scolastiche
della penisola, anche in quella fittizia della Scuola Normale Femminile edificata
dalla fantasia di Matilde Serao, la pedagogia delle cattedre universitarie e dei
ponderosi trattati scientifici sembrava essere stata lasciata sulla soglia. Peraltro,
come rimuginava tra sé e sé il malcapitato insegnante d’italiano, questa non era
neppure la prima volta che 'impertinente e irriguardosa Borelli osava contestare
i suoi atteggiamenti e i suoi metodi. Di qui il comprensibile epilogo della piccola
scenetta scolastica:

Radente aggrottd un poco le sopracciglia bionde, era il massimo della collera in lui: la
Borrelli colla sua improntitudine lo coglieva quasi sempre in difetto d’ignoranza. Questa
ragazza intelligente e insolente, discuteva sempre un quarto d’ora, prima di voler dire la
lezione: egli tacque, mise lo zero nel registro e si promise di parlarne al direttore. I’alunna
sedette soddisfatta, perché almeno il suo zero se ’era guadagnato®?.

E tuttavia, il modesto universo formativo nel quale erano immerse le alunne
della Scuola Normale Femnminile era destinato ad essere popolato da altre ben

42 Ibid., pp. 126-127.
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diverse figure di insegnanti. Al vecchio e un po’ misantropo docente di lettere,
ad esempio, faceva senz’altro da contraltare, sotto ogni profilo, il giovane e
fascinoso insegnante di pedagogia, quel prof. Estrada che gran parte delle
alunne aveva da subito identificato come «uno spirito superiore» e che, in
realta, visto con I’occhio esterno e privo di adolescenziali passioni di una donna
matura ed esperta del mondo come Matilde Serao, ci appare come uno dei tanti
"spostati" di cui € popolata la classe insegnante dell’Italia postunitaria. Uno di
quei personaggi non privi di acume e di doti intellettuali («spirito piu versatile
che profondo, parlatore brillante»), ma del tutto inadeguati a ricoprire il ruolo
di insegnanti e, si potrebbe aggiungere, tanto egoisticamente centrati su di sé da
non avvertire la benché minima responsabilita derivante dall’ufficio esercitato:

Costretto dalla necessita a insegnare pedagogia alle ragazze del terzo corso, — scrive di lui
la Serao — egli disprezzava palesemente quell’incarico, e sé stesso che lo compiva. Gia, dalla
prima lezione dell’anno, egli aveva sbalordito le sue alunne, spiegando loro P'inutilita della
pedagogia: e quello scetticismo amabile persisteva in tutte le sue spiegazioni; a proposito di
tutto, del metodo di lettura, dei sistemi froebeliani, a proposito di Pestalozza e di Ferrante
Aporti, egli improvvisava un discorso brioso o sentimentale che partiva dalla pedagogia e
arrivava chi sa dove, a Goethe, a Pulcinella, a Beaumarchais. Estrada era ancora giovine, un
bell’'uomo dalle fedine bionde che appena si cominciavano a brizzolare, dal sorriso ironico,
dalla voce vibrante. Estrada era amato da tutto un gruppo di alunne, Carmela Fiorillo,
Ginevra Barracco, Alessandrina Fraccacreta, Carolina Mazza, perché erano sentimentali
anche loro, perché quella parola calda, un po’ scomposta, un po’ paradossastica, rompeva
la monotonia affogante delle altre lezioni. Anzi si diceva che Teresa Ponzio, la piccolina,
fosse innamorata morta del professore, si diceva che Teresa Ponzio gli scrivesse certe lettere
infuocate, che aveva I’audacia di compiegare nel compito di pedagogia.

Anche per il povero prof. Estrada, tuttavia, quel modesto ed insoddisfacente
incarico d’insegnamento, che gli consentiva comunque di sbarcare il lunario,
non era proprio tutto rose e fiori. La prosaica e arida umanita femminile con
la quale egli era costretto quotidianamente a misurarsi, quella «gentuccia»
in erba che sembrava refrattaria ad ogni autentico slancio poetico, ad ogni
appassionata investigazione sui massimi sistemi, a qualsivoglia meditazione
sul destino di uomini e cose, non poteva non esacerbare la sua personalita e
attentare alla profondita del suo sentire. Talché non gli rimaneva che sorbirsi,
non fosse altro che per giustificare lo stipendio che riceveva, quelle «lamentose»
creature costrette a ripetere frasi e concetti privi per lui di ogni autentico e vitale
significato, almeno fino a che la misura fosse cosi colma da suscitare il suo
palese disgusto:

La De Sanctis restava ritta nel suo banco, con le braccia piegate, la bocca ancora lievemente
schiusa, gli occhi inebetiti nella sua posizione di pappagallino umano che recita la lezione:
giusto il professore di pedagogia I’aveva interrotta a meta, mentre ella schiccherava, senza
capirne nulla, le quattro leggi fondamentali dell’educazione. Infastidito da quel mormone
monotono e cretino, egli le aveva chiesto, improvvisamente, se intendesse bene la legge
dell’armonia: e la poveretta era rimasta smarrita, muta, senza saper riprendere il filo: la
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macchinetta parlante si era arrestata. Estrada, il professore, aveva fatto un piccolo cenno
di disgusto e poi si era lanciato in una lunga spiegazione tutta letteraria, tutta poetica
dell’'armonia nella educazione. Faceva sempre cosi, Estrada.

Inrealta,aldila delleadolescenziali «passioncelle», degliaccesisentimentalismi
e delle appassionate quanto indebite difese d’ufficio fatte da talune irriducibili
«romantiche», la gran parte delle alunne aveva ben presto prosaicamente
cominciato ad avvertire I’inadeguatezza e i forti rischi che I'insegnamento di
una disciplina fondamentale come la pedagogia, impartito con le modalita del
prof. Estrada, era destinato a produrre sulla loro preparazione disciplinare.
Dapprossimarsi degli esami di licenza, fra Paltro, rendeva il tutto ancor piu
preoccupante, specie per quelle giovani — le «studiose», come le definisce la
Serao — consapevoli dei ritardi e delle gravi lacune accumulate.

Le studiose, Giuseppina Nobilone, De Sanctis, Cleofe Santaniello, Emilia Scoppa, Checchina
Vetromile, non potendo seguirlo in quel vagabondaggio fiorito, sentendo di non sapere la
pedagogia, sgomentandosi innanzi al programma dell’esame, odiavano questo professore
poeta e pazzo, come esse dicevano; esse si stringevano nelle spalle ai suoi discorsi e studiavano
da sole, nel testo, fingendo di non ascoltarlo.

Ma la contestazione nei riguardi del «parlatore brillante», del «fascinoso
e seducente» prof. Estrada non si alimentavano solo del preoccupato buon
senso di chi guardava “al sodo”, ossia di chi era realisticamente timorosa
di giungere agli esami finali senza disporre delle conoscenze adeguate per
superarli. A rivendicare inopinatamente le “ragioni della pedagogia”, e a
tenere alto il significato e la legittimita e importanza degli studi sulle teorie e
sulle pratiche educative, contro ogni forma di altezzoso e gratuito disprezzo,
e contro ogni facile e offensiva ironia dell’insegnante, si ergeva, pressoché
solitaria e come investita da una singolare dignita, la povera Isabella Diaz, le
cui sgraziate fattezze e i cui tratti deformati del volto rendevano peraltro ancora
piu sorprendente e impressionante la pacata ma ferma difesa di cio che, ai suoi
occhi, rappresentava I’essenza stessa di un’autentica formazione professionale
per le future maestre elementari:

Solo Isabella Diaz, con la faccia devastata dalla malattia, con la parrucca rossobruna, che
discendeva sulla fronte, combatteva con Estrada, in nome della pedagogia: ella diceva la
sua lezione con un senso cosi profondo di ragionamento, con tanta logica tranquilla, ella
ripeteva i suoi argomenti con tanta insistenza di persona umile e pacata, ella riprendeva
da lui il discorso con tanto buon senso, che egli finiva per lasciarla dire, ascoltandola
pazientemente, con un sorriso beffardo, tanto quella brutta, orrenda ragazza, gli pareva
Pincarnazione della pedagogia.

E un confronto, quello inscenato da Matilde Serao tra il brillante e
annoiato intellettuale e la «brutta, orrenda» alunna della terza classe, che
solo apparentemente sembra concludersi a favore del primo, il cui «sorriso
beffardo», accompagnato dalla facile e sprezzante ironia circa la somiglianza
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tra I’«orrenda ragazza» e la disciplina di cui ella prendeva le difese poneva fine
inopinatamente alla discussione. In realta, proprio quell’ironico e liquidatorio
pensiero del prof. Estrada che fa capolino tra le pieghe del dialogo («tanto
quella brutta, orrenda ragazza, gli pareva I’incarnazione della pedagogia»)
ne testimonia I'indole irrimediabilmente superficiale e infantile, la grettezza
morale di chi, messo di fronte alla necessita di giustificare i suoi orientamenti
e le sue scelte, non trova di meglio che rifugiarsi nel consolatorio quanto vile
atteggiamento di colui che irride e denigra a bella posta I’interlocutore.

E allora non sorprende, e appare anzi il frutto non della solita «immensa
cattiveria giovanile», ma piuttosto di una sorta di indecifrabile quanto
provvidenziale sussultodidignita e disano buonsenso, ’atteggiamentoaltrettanto
diffidente e sprezzante manifestato dall’ineffabile Giustina Marangio. Costeli,
al culmine di uno dei tanti “idilli” generati in aula dall’eloquio affascinante
e appassionato del prof. Estrada, indubbiamente a proprio agio dato il tema
trattato — «I’amore!» —, mentre «le sentimentali ascoltavano a bocca aperta,
un po’ pallide, un po’ rosse, esaltate dalla voce, dalle parole, dal senso palese e
ascoso di quello che egli diceva»; e le stesse «studiose fingevano di leggere il testo
o il manuale di aritmetica, ma a poco a poco quel fiume di eloquenza vinceva
anche loro, esse levavano il capo, attirate, quasi sedotte»; mentre «su tutte
quante, innamorate felici, 0 innamorate desiose di amore, o miserabili creature
che non sarebbero mai state amate, scendeva un grande tremito nervoso»: ella,
«la vipera», indifferente a tutto e a tutti saltava improvvisamente sulla cattedra
e scriveva «a grandi caratteri sulla lavagna: — Camore & una grande bestialita»*3.

E probabilmente, per una di quelle curiose coincidenze che stranamente si
verificano, la terribile Giustina Marangio avrebbe trovato, nella sua lapidaria
denigrazione di ogni idillio amoroso e di ogni giovanile sentimentalismo, un
valido alleato nell’insegnante di religione, il «pretonzolo Pagliuca, nero nero
di faccia, con gli occhiali», che la Serao subito ci presenta come «un pretarello
tutto storto e bruno, che spiegando la lezione faceva una quantita di smorfie
con la bocca e con gli occhi, una quantita di gesti ridicoli», tanto che «le ragazze
non lo potevano prendere sul serio». Di qui I’atteggiamento tra lo «stracco»
e lo «sfacciato», tenuto da gran parte delle allieve nel corso della sua lezione;
quel «ridacchiare» diffuso e continuo che accompagnava le spiegazioni del
“catechismo” e della “storia sacra” da parte del malcapitato, quel contegno
davvero irriguardoso che molte alunne assumevano quando venivano
interrogate, con il costante tentativo — in genere coronato da successo — di sviare
il discorso, di svicolare dalle domande sulle quali non erano preparate: in una
parola, di rendere I’intera lezione una piacevole occasione di svago.

Luisetta Deste, Artemisia Jaquinangelo, Concetta Stefanozzo, la Donnarumma, la Mercanti,
la Mazza, il gruppo, cosi detto, delle spregiudicate, ci si divertivano assai alla lezione di

43 Ibid., pp. 282-284.
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religione: esse, le sfacciatelle, preparavano una quantita di domande insidiose per confondere
il professore, per non far recitare la lezione. Egli si lasciava prendere, restava un po’
interdetto a quei soggetti scabrosi e si ingarbugliava in una quantita di frasi; la classe intera
era presa da un gran solletichio di risa. [...] Ed era uno stirarsi di faccie per comprimere
il riso, un sollevar di libri, all’altezza delle labbra per nascondersi, un curvarsi sul banco
come per cercare un oggetto. Il professore guardava, tutto insospettito, con quel suo viso
antipatico, cercava di afferrare qualche cosa in quel mormorio di risate che cresceva. Solo il
gruppo delle sante, il gruppo mistico, le due sorelle Santaniello, Annina Casale, la Pessenda,
la Scapolatiello, la Borrelli, Maria Valente, si mostravano severe e scandolezzate; queste
ragazze o molto infelici o troppo intelligenti 0 molto povere, erano prese da una follia
religiosa mal repressa.

Figura sbiadita, a dispetto del colorito scuro della pelle, quella del «pretonzolo
Pagliuca», la cui inadeguatezza ad esercitare un minimo di controllo sulla classe
(non parliamo nemmeno, per carita, di metodi didattici pit 0 meno efficaci!),
la totale assenza di autorevolezza, il suo palese e penoso impaccio nei gesti e
nell’eloquio ne fanno un personaggio ridicolo, il cui contegno suscita sentimenti
al tempo stesso di disprezzo e di compassione agli occhi del lettore.

Di quest’uomo inetto, del tutto inadatto al ruolo che ricopre, Matilde Serao
non ci dice quasi nulla: la scrittrice, che in altre descrizioni dei suoi personaggi
fornisce generosamente tanti utili particolari circa la loro vita privata, gli
stati d’animo, il temperamento e le ambizioni, qui sorprendentemente tace,
limitandosi ad accennare ad una sua innocua e puerile vanita («—Professore,
sapete, stamane ho ascoltata la vostra messa. Il pretonzolo Pagliuca sorrise
come lusingato»)**. Sorge allora il sospetto che il malcapitato «pretonzolo
Pagliuca» (un curato di campagna? Un parroco di citta? Un ecclesiastico
titolare di incarichi in curia?), sia stato inopinatamente trasferito di peso tra le
pagine di Scuola Normale Femminile per incarnare, suo malgrado, 'immagine
stessa dell’“insegnamento religioso scolastico” di casatiana memoria, cosi
come esso veniva esercitato e inteso dagli alunni delle scuole italiane dell’ultimo
quindicennio dell’Ottocento, allorché i provvedimenti emanati dal ministro della
Pubblica Istruzione Michele Coppino nel 1877 e, per altri versi, la laicizzazione
della vita pubblica e Paccentuazione del conflitto fra Stato e Chiesa verificatasi
dopo I’avvento al governo della Sinistra di Depretis avevano contribuito a
delegittimarne la «funzione eminentemente educativa» rivendicata dal mondo
cattolico e a contestarne la presenza stessa nelle aule scolastiche®’.

Un sospetto irragionevole e immotivato, quello nutrito sulle reali intenzioni
di Matilde Serao? E certamente possibile. Non c¢’¢ dubbio, tuttavia, che la
scrittrice napoletana, nelle dense e intricate pagine dedicate alle vicissitudini
dell’insegnamento della religione e alle disavventure del povero e inetto

44 1bid., pp. 284-285.

45 Cfr. C. Betti, La religione a scuola tra obbligo e facoltativita, Firenze, Manzuoli, 1989;
Ead., Sapienza e timor di Dio: la religione a scuola nel nostro secolo, Scandicci (Firenze), La
Nuova Italia, 1992.
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prof. Pagliuca, riesce con rara perfidia, attraverso quelle geniali e illuminanti
invenzioni narrative — veri e propri topoi letterari — che nessun discorso
politico, nessuna dotta dissertazione, nessun trattato scientifico sono in
grado di eguagliare neppure lontanamente, a vanificare ogni pur plausibile
argomentazione circa ’opportunita e I’efficacia dell’istruzione catechistica nella
scuola. E lo fa approfittando di uno dei rari momenti in cui, grazie alla calda
e appassionata testimonianza di un’interiore vita spirituale dell’alunna Isabella
Diaz, insegnamento catechistico sembra improvvisamente assumere i tratti di
uno spazio serio di approfondimento e di autentica riflessione comunitaria sui
temi religiosi:

— Isabella Diaz, dite la lezione di catechismo. La bruttissima si levo e parlo dei sacramenti,
pian piano, con quella poca voce che aveva, e un lieve tremito le faceva muovere le labbra;
le mani giallastre, sempre un po’ umide, erravano sul banco. Del resto quella piccola figura
scarna, dal seno piatto nel vestito vecchio, parlava dei sacramenti con tanta vera pieta, con
una umilta d’interpretazione tanto cristiana, che le mistiche si erano rivolte ad ascoltarla,
tutte intente. Il pretonzolo scuoteva il capo da destra a sinistra, come ad esprimere la
soddisfazione scimmiottesca: e Isabella Diaz continuava a dire il velo di mistero in cui si
avvolgevano i sacramenti e il senso che essi esprimevano. Ma al settimo, il matrimonio,
le spregiudicate ricominciarono a mormorare, a ridacchiare, a urtarsi col gomito, a fare
smorfie per non ridere, e la voce acuta di Luisetta Deste chiese: — Professore, scusate, che
rappresenta, misticamente, il sacramento del matrimonio?*®

In realta, come si vede, si ¢ trattato soltanto di un grosso equivoco,
destinato ad essere presto chiarito con il repentino ripristino della scanzonata
e confusa condizione di sempre. La pieta religiosa di Isabella Diaz, espressione
di un itinerario di fede maturato senz’altro al di fuori delle aule scolastiche,
e frutto indubbiamente di un’esperienza assai piu ricca e complessa di quella
limitata all’apprendimento mnemonico del “catechismo” e della “storia sacra”
proposto dalla scuola, sembra confermare una volta per tutte quello che tanto
«le ‘spregiudicate’», con il loro ridacchiare, urtarsi con il gomito, fare smorfie,
quanto «le sante, il gruppo mistico», con la loro esteriore e adolescenziale
infatuazione religiosa non priva di furori moralistici, avevano piu o meno
consapevolmente cercato di dimostrare: ’assoluta inutilita formativa della
religione scolastica.

Ben piu agevole, probabilmente, era il compito dell’insegnante di scienze
fisiche e naturali, il cui prestigio e la cui autorevolezza erano avvalorati fra
I’altro anche dall’alto ufficio di direttore della Scuola Normale Femminile che
egli ricopriva, al punto che la Serao omette di citarne persino il nome, tanto il
titolo di “direttore” le sembra sufficiente ad inquadrarne I’intera personalita.
Costui, del resto, «piccolino, scarno, dagli occhi vivissimi, dalla barbetta bionda
e aguzza, taciturno, nervoso, sempre in moto», possedeva la solida sicurezza
dell’insegnante di lungo corso, il quale, anche se «era spesso ammalato», aveva

46 Serao, Scuola Normale Femminile. Novella, cit., p. 286.
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la capacita di spiegare «rapidissimamente la sua lezione di storia naturale» con
piena padronanza delle cognizioni che impartiva, e, tutto sommato, alle alunne
appariva «abbastanza buono, malgrado la sua freddezza».

La scrittrice napoletana ce lo mostra tutto intento ad illustrare alle alunne di
terza il funzionamento della «macchina di Atwood, lunga, sottile, complicata,
tutta ottone e acciaio», il complesso apparecchio scientifico oggetto, nelle
lezioni precedenti, di puntuali e minuziose, quanto vane spiegazioni, stante
la quasi generale incomprensione registrata tra le alunne: «Gia tre volte egli
aveva rifatta lungamente la stessa lezione, applicando la teoria alla pratica,
smontando il congegno pezzo per pezzo: aveva lasciata la macchina in classe,
perché le alunne potessero esercitarvisi, analizzarla liberamente. Ma pareva
tutto inutile».

Le interrogazioni effettuate su tale argomento, infatti, avevano prodotto
non poche vittime e seminato nella classe un diffuso terrore. Aveva aperto le
danze la Judicone, la «grassa, grossa decuriona» con la sua «bonaria faccia
plenilunare, coi suoi fianchi larghi di madre futura, con la sua gola piena e
bianca di matrona»: costei, dopo un avvio apparentemente tranquillo, si era
improvvisamente ammutolita ed era rimasta «colle braccia abbandonate
lungo la persona, guardando la macchina, con gli occhi pieni di desiderio e di
dolore. Non era arrivata neppure a descriverne una terza parte. Il professore si
carezzava la barbetta bionda, con un moto nervoso che gli era abituale: e un po’
d’impazienza, un po’ di collera gli si ammassava nell’animo buono e paziente
di uvomo che ha vissuto».

Era poi venuto il turno della «piccolina intelligente, studiosa» Cleofe
Santaniello, la quale, dopo avere osservato «un minuto la macchina, la tasto
due o tre volte con la sua scarna mano di rachitica e comincio rapidamente,
senza guardare in nessun posto, per paura d’imbrogliarsi. Ando bene per un
pezzetto, ma disgraziatamente alla parola “incudinetta anteriore”, udi una voce
lieve, quella di sua sorella Lidia, sussurrarle in fretta “posteriore, posteriore”:
Cleofe si arrest0, tremo, perdette il filo, non potette piu ricominciare, il suo
male nervoso che le impediva di far bella figura in classe, mentre ella intendeva
tutto e sapeva tutto, la riprese. Il professore la guardo un momento, cosi piccola
e cosi meschina come era, e forse per pieta non la sgrido, ma la licenzio con gli
occhi».

Fu la volta, infine, dell’alunna Costanza Scalera di provare ad avere ragione
dell’«infernale» apparecchio scientifico, ma anche per lei la macchina di Atwood
si sarebbe rivelata «troppo diabolica». E non c’era stato neppure bisogno di
grandi sceneggiate: «Con la sua aria composta di grande signora, ella si aveva
dichiarato francamente [...] che non poteva fare la descrizione della macchina di
Atwood», mentre il professore, aggredito ormai da un sentimento di scetticismo
e di rassegnazione, si era «stretto nelle spalle».
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La bufera, silenziosa, cresceva: una immensa mortificazione scendeva su quelle fanciulle,
esse provavano una vergogna immensa della loro stupldagglne della loro inettezza. In fondo
esse amavano molto quel direttore niente espansivo, ma giusto, parco di parole laudative,
ma incapace di usar loro un cattivo trattamento; e avevano una grande soggezione di 1u1
e avrebbero voluto contentarlo in tutto e le sue lezioni erano quelle che studiavano di pit.
Quale scorno, per la terza classe, alla quarta lezione non saperne ancora nulla, della legge
sulla caduta dei gravi! E come passava il tempo, la vergogna e la confusione si dilatavano,
crescevano: due o tre altre, salendo su quella cattedra, piazzandosi sotto quella piccola forca
di metallo, perdettero la testa per un terrore ignoto, come ci si ammala per paura della
malattia. La macchina di Atwood pareva s’ingrandisse, si elevasse sul loro capo, pareva che
si moltiplicasse nel suo meccanismo di rotelline: ella pareva acquistasse un’anima, un’anima
metallica e beffarda, che si rideva dei tormenti di quelle fanciulle: esse la guardavano come
un mostro, spaventate

Giunto a tal punto, sembra di capire, I'insegnante di scienze, che era dotato
di tanto buonsenso e appariva alieno da quegli scatti d’ira e da quegli ambigui
sentimenti di rivalsa dettati sovente da personali frustrazioni e da smodata
quanto infantile aggressivita, si era probabilmente persuaso della bonta di
quelle teorie — allora tanto in voga negli ambienti del positivismo scientifico
italiano, e non solo*® — circa le limitate capacita intellettuali femminili e la
scarsa attitudine delle donne per le discipline scientifiche e le tecnologie ad
esse collegate. Del resto, quei volti attoniti, quegli sguardi ora smorti, ora
inspiegabilmente assenti, ora come pervasi da incontenibile passionalita tutta
femminile, non sembravano in grado di contrastare efficacemente il diffuso
sentire comune circa I’indole precipuamente irrazionale della natura femminile.

Forse proprio per questo I'insegnante-direttore aveva valutato che non era il
caso di infierire ulteriormente e, dopo essere rimasto per «un minuto profondo,
lunghissimo» in silenzio, «egli che non le sgridava mai, che non pronunciava mai
una parola di biasimo», aveva manifestato tutta la sua impotenza per le troppo
limitate capacita intellettuali del suo uditorio, chiudendo il suo sfogo con una
di quelle frasi di circostanza — «Sono assai dolente di quello che accade»! — le
quali, senza effettivamente aggiungere nulla al discorso, pure talora hanno il
pregio di scatenare una vera e propria reazione emotiva. E in verita, anche in
questo caso «I’effetto fu grandissimo; molte impallidirono; a Judicone che era
tanto buona, scesero i lagrimoni per le guancie; Cleofe Santaniello scoppio a
singhiozzare. L’onore della terza classe era umiliato».

In quello che sembra essere lo scontato epilogo di un episodio i cui sviluppi
appaiono abbastanza prevedibili, tuttavia, Matilde Serao introduce una
variabile significativa, la quale, pur prestandosi a diverse interpretazioni,
¢ destinata a sollecitare una ben piu approfondita riflessione da parte del

47 1bid., pp. 286-288.

48 Cfr. A. Ascenzi, Il Plutarco delle donne. Repertorio della pubblicistica educativa e scolastica
e della letteratura amena destinate al mondo femminile nell’Italia dell’Ottocento, Macerata, eum,
2008, pp. 26-28.
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lettore. L’evoluzione della vicenda prende inizialmente una piega consolatoria
e buonista, nella migliore tradizione della letteratura ottocentesca a lieto fine
per signorine: I’alunna piu saggia e diligente della classe, quella Checchina
Vetromile «che era una delle migliori», mentre ormai I’insegnante-direttore
si apprestava a lasciare I’aula al termine della lezione, «si alzo, un po’ rossa,
con la voce un po’ tremante: — Sentite, signor direttore, la colpa non é nostra,
né di nessun altro. La lezione ¢ difficoltosa, complicata: la studiamo da una
settimana, senza arrivare a penetrarla. Abbiamo trascurato tutto il resto
per questa tremenda macchina: forse abbiamo fatto peggio, perché ci siamo
istupidite, a furia di ripetere venti volte la stessa cosa. Se volete, lasciamo per
un poco la macchina e andiamo innanzi: la riprenderemo fra una settimana. Vi
promettiamo d’impararla magnificamente: posso parlare per tutta la classe».

Un intervento fatto con il cuore e con la rassegnata pacatezza, tutta femminile,
di chi, consapevole di non potere accampare scuse e rivendicazioni di sorta,
mentre da un lato fa proprio il giudizio tutt’altro che benevolo dell’interlocutore,
dall’altro punta a commuoverlo, facendo leva sulle ragioni del sentimento,
appellandosi alla sua umana comprensione. Un intervento che ha I’indiscusso
pregio, agli occhi del lettore, di rivendicare non un’assoluzione delle singole
colpe e mancanze, ma il superamento di quell’improvvisa frattura degli animi,
del gelo insinuatosi tra I’insegnante e la classe. Di qui «la impressione benefica
e pacificatrice di queste parole che la bella e cara creatura aveva pronunciate»;
di qui anche il profilarsi di un possibile “lieto fine” della vicenda destinato a
soddisfare tanto I’amor proprio delle alunne, quanto il bonario docente, che si
presume combattuto fra la consapevolezza dei limiti di quelle giovinette a lui
affidate e la volonta di non lasciare inutilmente prevalere le ragioni del biasimo
e dell’umiliazione.

E tuttavia, quando I'incidente sembrava ormai avviato verso un’onorevole
soluzione, ecco che la perfida Matilde Serao interviene — attraverso la «vocetta
stridula» della terribile Giustina Marangio — per rimettere tutto in discussione:

La impressione benefica e pacificatrice di queste parole che la bella e cara creatura aveva
pronunciate, fu dissipata da una vocetta stridula che esclamo: — Parli per sé, Vetromile. Io
so la lezione: se il professore vuole, la posso dire. Era Giustina Marangio, la fanciulla livida,
dalle labbra sottili, dagli occhi bianchi. Una meraviglia dolorosa colpi le ragazze per quella
defezione, per quel tradimento: lo stesso direttore aggrottd un po’ le sopracciglia, come
infastidito. E Giustina Marangio sali prestamente sulla cattedra, guardo la macchina di
Atwood, con un piglio beffardo; con la sua vocetta di lima stridente, senza fermarsi mai, senza
sbagliare mai, descrisse quel sistema di ottone e di acciaio minutamente, precisamente, non
tralasciando nulla, applicando la teoria alla pratica, girando attorno alla forca, attaccandosi
ai piu piccoli pezzi di quel meccanismo. Alla fine quando Giustina Marangio inclino la
macchina per mostrarla meglio alla classe e vi stese sopra il piccolo pugno chiuso, dall’indice
teso, ella parve pit forte di quel malvagio congegno, parve pii forte e piti malvagia®®.

49 Serao, Scuola Normale Femminile. Novella, cit., pp. 288-289.
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Certo, al pari di quello che apparentemente suggerisce la stessa Serao, il
comportamento di quella vera e propria «Franti in gonnella» della Marangio
potrebbe essere senz’altro interpretato come una «defezione», come un
«tradimento», come I’ennesima e dolorosa riprova dell’egocentrico e rancoroso
modo di fare di una giovane che sembra la rappresentazione vivente dell’odio e
della brutalita, di una personalita che sembra stare al mondo solo per affermare
il proprio gretto tornaconto, insieme all’avversione spropositata per tutto cio
che € compassione, amicizia, umana solidarieta.

Ma ¢ davvero questo il messaggio che la complessa scrittrice napoletana
intende avvalorare? Come si era gia riscontrato in precedenza, la perfida
Giustina Marangio sembra da lei collocata a bella posta nel racconto Scuola
Normale Femminile con uno scopo per certi versi difficile da valutare, ma
tutt’altro che banale e scontato.

Tocca a lei, cosi isolata e volontariamente lontana dall’universo femminile
che domina le compagne, cosi apparentemente priva di una propria storia, di
un proprio passato, perfino di notizie certe circa la sua condizione economica e
sociale, cosi terribilmente negata, nel corpo e nella mente, ad ogni manifestazione
di femminilita; tocca a lei, dicevamo, affermare volta per volta, nello snodarsi
degli episodi del racconto, le verita pit scomode e in contrasto con il comune
sentire: ¢ affidato a lei, in una parola, il terribile e ingrato compito di ribaltare
senza pieta tanto le ipocrite convenzioni sociali e i luoghi comuni consolatori tipici
della diffusa mentalita piccolo-borghese («I’amore ¢ una grande bestialita»!),
quanto le altrettanto penose e ridicole convinzioni — incredibilmente avallate
da una morale, da una pedagogia e da un sapere scientifico divenuti patetici e
inconsapevoli araldi del trionfante ordine sociale borghese — circa la particolare
indole delle donne e le limitate attitudini e qualita intellettuali dell’universo
femminile.

Ed ¢ proprio questo il caso in cui, contro ogni rassegnata presa di coscienza
degli “oggettivi limiti” posti dalla natura all’intelligenza (e al sapere!) femminile,
ma anche avverso lo sdolcinato buonismo falsamente rasserenante e consolatorio
propugnato dalla «bella e cara creatura» Checchina Vetromile con la complicita
delle altre compagne, che la «perfida» Giustina Marangio, indifferente perfino
all’atteggiamento visibilmente «infastidito» dell’insegnante-direttore, prende la
parola e, con la sicurezza e il «piglio beffardo» di chi sa di dover combattere la
sua buona quanto solitaria battaglia, smonta rapidamente e senza incertezze,
assieme alle parti e ai pezzi della «diabolica macchina di Atwood», anche tutti
i luoghi comuni sul cattivo rapporto tra la donna e la scienza, 'intelligenza
femminile e il complicato universo della tecnologia.E sembra di poter dire che
raramente, nella letteratura italiana minore dell’Ottocento, il lettore & posto
di fronte ad un’immagine cosi vivida e potente quale quella offerta nel finale
dell’episodio in cui, giunta al termine della sua dimostrazione e inclinata «la
macchina di Atwood per mostrarla meglio alla classe», Giustina Marangio «vi
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stese sopra il piccolo pugno chiuso, dall’indice teso», e in tale posa «ella parve
pit forte e piti malvagia di essa»’°.

Nel corso di una delle tante lezioni di “lavori donneschi”, durante la quale le
alunne «tutte quante, convittrici ed esterne, le sentimentali, le zelanti, le sante,
le spregiudicate, respiravano un poco», in virtu del fatto che «la maestra era
docile, compativa quelle del terzo corso, sapeva il carico delle loro lezioni, era
di manica larga, le lasciava scrivere e leggere o disegnare, purché poi all’esame
presentassero un cucito, un rammendo, un rappezzo bene eseguito», la vicenda
narrata da Matilde Serao in Scuola Normale Femminile si anima di nuova vita.
Mentre, infatti,

le zelanti, ostinate, combinavano di ripetere la lezione di scienze fisiche fra loro; le santarelle
contavano di chiacchierare ancora, di miracoli e di conversioni, e le spregiudicate contavano
di far colazione lungamente. Tanto che, rientrate alla mezza in classe, mentre la maestra
osservava il lavoro di due o tre che avevano lo zelo anche per questo, le altre non rivoltarono
neppure la tavoletta del banco, dove ci era il cuscinetto di lana verde, per cucire. Caterina
Borrelli scriveva; Carolina Mazza affettava, con un temperino, sottilmente, la provola
affumicata, distribuendola equamente; Checchina Vetromile aveva arrovesciata la macchina
di Atwood, quasi per anatomizzarla; Clemenza Scapolatiello aveva rialzata la manica del
suo vestito, per mostrare alle sue amiche un rosarietto delle anime del Purgatorio, che
portava sempre al braccio, sotto il gomito,

a sorpresa era annunciato I’arrivo delle due ispettrici incaricate di svolgere
la periodica "visita" alla scuola per controllare il corretto svolgimento dei
programmi e il piu generale andamento dell’attivita didattica e per verificare i
progressi compiuti dalle allieve. Le due ispettrici, nota con perfidia caricaturale
Matilde Serao, «una contessa gobba e zitellona» e «una marchesa pedante,
dalle lenti sul naso», entrarono «con la loro aria glaciale e sdegnosa» nell’aula,
portandovi, sembra suggerire la scrittrice napoletana, tutto il loro interiore
disgusto per quell’'umanita femminile in essa raccolta, per quella «gentuccia»
di nessun valore alla quale solamente i recenti e torbidi sconvolgimenti politici
e sociali avevano aperto la strada all’istruzione e alla scuola e, attraverso
questa, ad una condizione sociale e civile che, per quanto bassa e meschina,
pure sembrava loro esageratamente benevola, al punto da esigere che, almeno,
le alunne mostrassero con il loro contegno e la loro operosita di meritarla e di
esserne intimamente grate. Esse, avverte la Serao,

compivano quell’ufficio gratuitamente, come se si degnassero di fare la carita della loro
assistenza alle ragazze povere: esse occupavano le loro lunghe giornate vuote a girare per
le scuole, portandovi la superbia dei loro vestiti di seta, dei loro orecchini di brillanti: esse
applicavano la loro nullaggine a seccare alunne, professori e maestre con osservazioni
saccenti, con dispute bizantine. Erano detestate: perché non erano né buone, né pietose,

50 Jbid., p. 289.
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né utili a nulla. Ma bisognava fingere di rispettarle, se no, andavano dal provveditore,
scrivevano al ministro, mettevano il mondo a soqquadro, come due gazze’!.

Lepisodio € particolarmente interessante, perché nel fitto dialogo che subito
s’instaura tra le «due gazze» e la maestra e talune delle alunne impegnate
realmente, o solo in apparenza, nell’esecuzione dei “lavori donneschi” emergono
con forza tutta una serie di luoghi comuni, di sospetti, di rancorose perfidie nelle
quali sembra compendiarsi il diffidente e non facile rapporto che intercorreva
tra i ceti superiori e la “gente bassa”, le classi subalterne; quella mal sopita
ostilita tra i “due popoli” cosi efficacemente descritti in un celebre saggio di
filosofia politica edito nel 1868 da Angelo Camillo De Meis®?, che convivevano
nella penisola recentemente unificata. Due mondi distanti anni luce, quelli
rappresentati sulla scena, il cui confronto neppure la godibile ironia e la felice

vena caricaturale di Matilde Serao riescono a rendere gradevole e rassicurante:

— Non si lavora molto, mi pare? — osservo la gobba, con il tono acre della zitella schiattosa.
— Da un pezzo, queste signorine non si danno pensiero del cucito, — continu6 la marchesa
pedante, — esse vogliono diventare troppo sapienti... Il programma & un po’ pesante... — 00
dire la maestra. — Se continua cosi, noi riferiremo, — disse la gobba. — Noi riferiremo, —
confermo la marchesa saccente. E principiarono il giro nella classe. [...] — Che trascuranza
¢ questa? Ah, proprio, proprio non ci vogliono dare importanza ai lavori donneschi?
Vedranno, vedranno agli esami, che fioritura di riprovazioni! E le due noiose, dal cervello
meschino e dal cuore inerte di donne senza maternita, le due donne inutili e tormentatrici,
passo passo, alunna per alunna, trovarono modo di fare qualche osservazione acerba,
qualche personalita offensiva: alunna per alunna esse le contristarono tutte, con la frase, con
’intonazione, col lusso sempre piu posto in evidenza dei loro vestiti, con certe squadrature
da capo ai piedi, con certe smorfie di nausea, con certi cenni altieri del capo, con certi gesti
eleganti delle mani. Quella visita fu tutta un’amarezza.

Sbaglierebbe, e di grosso, chi pensasse che, nella descrizione della visita
alla scuola delle due ispettrici, Matilde Serao abbia calcato troppo la mano,
esagerando nei toni grotteschi e lasciando scivolare tutto nella caricatura e
nella perfida ironia. In realta, al di [a dei toni volutamente accesi e parossistici
dell’eloquio e delle argomentazioni espresse dalle due sgradevoli e arcigne figure
di ispettrici, le cui fattezze fisiche appaiono sorprendentemente in sintonia con
I’aridita e la miseria morale delle loro convinzioni e dei loro atteggiamenti,
quella «contessa gobba e zitellona» e quella «marchesa pedante» cosi

sUIbid., pp. 290.

52 A.C. De Meis, Il sovrano, Saggio di filosofia politica con riferenza all’Italia (1868), seguito
da una polemica tra G. Carducci, E Fiorentino, A.C. De Meis ed altri, a cura di B. Croce, Bari,
Laterza, 1927, pp. 7-21. Su tale opera e sul dibattito sviluppatosi attorno alla teoria dei due popoli
nell’Ttalia del secondo Ottocento si rinvia alle importanti osservazioni formulate da G. Chiosso,
L’educazione tra solidarieta nazionale e nuova cittadinanza: profilo storico, in G. Chiosso, L.
Smeriglio (a cura di), L'educazione tra solidarieta nazionale e nuova cittadinanza, Brescia, La
Scuola, 1993, pp. 14-27.
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compiaciute nel loro modo di agire «glaciale e sdegnoso» incarnano appieno
una tipologia di funzionari scolastici tutt’altro che rara nella scuola italiana del
secondo Ottocento?; ma ancor di pil, esse riflettono ’'ambiguo atteggiamento
di tanta parte dei ceti superiori nei riguardi della scuola popolare e dei suoi
principali artefici e protagonisti, appunto le maestre e i maestri. Lo si coglie
bene laddove, conclusa finalmente Pinutile quanto deprimente visita ispettiva
alla terza classe, le due nobildonne prendevano congedo dalle alunne e dalla
maestra, riproponendo in un sintetico «fervorino» 1’essenza del loro “intimo
credo”: «Sulla porta, la marchesa, con voce cattedratica pronunzio un fervorino,
ricordando a quelle fanciulle che la loro triste condizione le obbligava a fare le
maestre, che non avessero la superbia di credersi indipendenti e libere e che
cercassero di conciliarsi la indulgenza delle persone importanti e rispettabili,
le quali si sacrificavano per loro, per loro che in fondo erano tanto ingrate»’*.

E tuttavia, anche perle «<ingrate» alunne della terza classe della Scuuola Normale
Femminile napoletana doveva finalmente giungere la conclusione dell’anno
scolastico e il momento degli esami di diploma. Con mano felice Matilde Serao
descrive i timori, le ansie, talora le vere e proprie angosce e I'incontrollabile
panico che aggrediscono gli animi delle giovani allieve; racconta con efficace
realismo gli sforzi che ognuna di loro compie, in attesa di essere chiamata dalla
commissione esaminatrice a rendere conto del lavoro svolto nel corso dell’anno
e della preparazione acquisita, per mantenere la concentrazione ed effettuare un
ultimo rassicurante, quanto inutile ripasso degli appunti; cerca di cogliere nei
conciliaboli sparsi e nelle pieghe dei pensieri di ciascuna delle giovani in attesa di
essere chiamate a sostenere ’esame quelle povere giustificazioni e autoillusioni
che sovente accompagnano — e in parte leniscono — il vero e proprio terrore di
aver dimenticato di approfondire parti importanti del programma, di non essere
all’altezza della prova, di trovarsi inopinatamente, per chissa quale tremenda
ragione, a fare scena muta e a compromettere, in un momento di incontrollabile
follia, le fatiche di un triennio:

Fingevano, chi la tranquillita, chi la disinvoltura, chi una indifferenza assoluta: tutte
fingevano, come meglio sapevano e potevano, per nascondere la paura, inquietudine, la
tristezza, la nervosita. Riunite in due o tre gruppi, sedute a caso sui banchi in disordine, nella
sala del terzo corso, esse fingevano di ammirarsi scambievolmente, una pel vestito nuovo,
tagliato e cucito in casa, I’altra per una mantellina di trina, fatta ad applicazione, ’altra pel
cappellino nuovo che costava in tutto nove lire e cinquanta, la quarta per certa sciarpetta
ricamata nei piccoli, brevissimi intervalli di ozio; parlavano dei bagni di mare, a Santa Lucia,
al Chiatamone, alla Riviera di Ghiaia, a Posilipo, combinavano delle comitive per spen-
dere meno e per divertirsi di piu. [...] Quello era il giorno dell’esame orale, pel diploma

53 Si vedano al riguardo ’ampia casistica offerta da G. Cives, Cento anni di vita scolastica in
Italia. Ispezioni ed inchieste, 2 voll., Roma, Armando, 1960-1967, specie nella prima parte del
lavoro; e le sintetiche osservazioni formulate da Sani, Accanto ai maestri. Edmondo De Amicis,
listruzione primaria e la questione magistrale, cit., pp. 12-14.

54 Serao, Scuola Normale Femminile. Novella, cit., pp. 291-292.
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superiore. E I’esame, I’esame, era il pensiero pauroso, angoscioso, profondo e dominante.
Tanto che, non reggendo a lungo la finzione in quelle anime giovanette, involontariamente,
non vergognandosi piu, nella comune inquietudine, ognuna si abbandono alla propria.
Pallida e sgomenta Annina Casale, appoggiata ai vetri della finestra, guardava nel cortile,
senza vedere; e Caterina Borrelli, la sua prepotente amica, per darle coraggio, la sgridava:
— Sei una stupida ad aver paura. Non hai studiato tutto ’anno? Di che ti spaventi? — Di
tutto. — E tu fa una cosa: pensa che gli esaminatori di 1a, ne sanno tutti meno di te. Ci
pensi? Cerca di convincertene e non avrai piu paura. Hai capito? — Si: ma non lo penso. [...]
Altrove, parlando a voce bassa, ognuna narrava il proprio terrore speciale. — La pedagogia,
la pedagogia, certo sono riprovata in pedagogia, — diceva De Sanctis, come se parlasse a
sé stessa. — Non I’ho mai capita, ci ho perduto sopra ore e ore, anche questa notte non ho
dormito per ripassare tutto il volume. E se mi domanda i metodi di lettura, che gli rispondo?
Io non so nulla né dei giardini d’infanzia, né del sistema simultaneo... — Per me, le difficolta
sono le scienze fisiche, — soggiungeva Carolina Mazza, — ¢ uno studio troppo complicato,
per imparare bene Iottica si dimentica I’acustica; Ielettricita, poi, vi confonde la testa e non
si capisce pit nulla... — Io sono stata sempre sfortunata, per la storia, — esclamava Mercanti,
— scommetto che mi domandano le crociate, quelle maledette crociate, quante sono state,
nove, quindici, trentaquattro? — E ’aritmetica, ’aritmetica, vi pare una cosa da scherzo? —

3s

chiese Luisetta Deste, sorridendo amaramente””.

Né i timori e le preoccupazioni erano destinati ad acquietarsi con il ritorno in
aula delle prime compagne che avevano gia terminato di svolgere la prova orale.
Proprio i loro confusi e frammentari resoconti circa la severita dei membri della
commissione esaminatrice, la complessita delle domande che erano state loro
poste, il non felice esito di qualcuna di loro e la conseguente disperazione che
costei portava sul volto erano destinati ad appesantire ulteriormente il clima:

Barracco pallidissima con una macchia rossa sulla guancia destra, come la striatura di
uno schiaffo; Borrelli, ’aria gloriosa, una treccia mezza disfatta e la cravatta arrivata sulla
spalla; Bellezza, rossa rossa, con I’aria indecisa. E attorno fiottavano le domande, tutte
volevan sapere, se i professori erano burberi, se i problemi erano facili, se chiedevano
quello che era nel programma, se il direttore era nervoso, se i dieci minuti di esame presso
ogni esaminatore passavano presto, se la geografia si diceva sulla carta. — Niente, niente, —
narrava convulsamente Barracco. — La geografia ¢ nulla, figuratevi, mi hanno chiesto i fiumi
della Spagna, chi non li sa? De Vincentis, al solito, & un po’ collerico, ma si vede che non
vuoi fare sfigurare la scuola... — Il male ¢ la pedagogia, — soggiunse Borrelli. — Estrada ci ha
fatto un bel servizio, con le sue poesie: invece I’esaminatore & severissimo; vi giuro, che se
non improvvisavo un poco, cosi, a casaccio, ero riprovata. Scusate, ci ha mai spiegato che
cosa era la riflessione ontologica? — No, mai, mai, — risposero tre o quattro, guardandosi fra
loro, — questo Estrada ci ha rovinate!

Ma quello non sembrava proprio il momento delle recriminazioni e degli
inutili sfoghi nei confronti dei professori. Il timore di non farcela, di non
riuscire a superare I’esame, che fino a quel momento era stato tenuto a bada
con enorme fatica e mille infingimenti, si manifestava ora con forza e imponeva

55 Ibid., pp. 475-477.
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a ciascuna delle allieve di misurarsi — sia pure per il momento solo in astratto —
con lo scenario di un possibile catastrofico futuro:

Carolina Mazza raccontava la disperazione di Nobilone, la povera Nobilone che era stata
riprovata all’esame scritto e non era passata all’esame orale; un anno perduto, tante speranze
svanite. — E che fara la povera Nobilone? — chiese Donnarumma. — Che deve fare? E stata
riprovata in quattro materie, come pu0 prepararsi, in tre mesi, alla riparazione? Dovrebbe
pagare dei maestri: poveretta, ha cosi pochi quattrini! — Potrebbe far Pesame di telegrafista,
— suggeri Defeo. — Giusto! Tre mesi di scuola, pagando venti franchi il mese, libri, maestri,
quattro posti e trentacinque concorrenti. — E vero, & vero, — mormorarono due o tre. — O
dovrebbe andarsene agli asili, — soggiunse Mercanti. — Si, si, cinquanta lire il mese, e la
ritenuta, e la salute rimessa! — E vero, & vero, — ripetevano le altre a bassa voce. E ognuna,
in sé, provava uno scoramento profondo; ognuna pensava a quello che le resterebbe da fare,
essendo riprovata. E all’idea morale dello scorno che faceva salire il rossore al loro volto, si
sovrapponeva quella materiale, pit urgente, del bisogno che stringeva loro il cuore; ognuna
pensava a quel lungo sacrificio di tre anni, andando a letto tardi per studiare, levandosi
presto quando s’aveva voglia di dormire, uscendo con la pioggia, col freddo, con I'umido,
senza ombrello, senza mantello, con le scarpe sottili, con la tosse, mangiando poco, risicando
il soldo per comprare i libri e rinunziando a un cappello, per aver una scatola di compassi.
Che schianto, la riprovazione! Che fare, dopo? Dove trovare i quattrini, la pazienza, la
volonta, la forza per continuare quella vita, un altro anno? Come ricominciare quell’ansieta
degli esami, pel telegrafo, per gli asili?*®

Al termine delle prove, tutte le alunne, «felici o infelici, pensierose o allegre,
guardandosi in cagnesco, serbandosi rancore, invidiandosi, amandosi», si erano
disposte ad attendere la comunicazione dell’esito finale: «Avevano aspettato le
tre, per leggere la sentenza, il risultato officiale dell’esame affisso nel cortile.
Tutte, piu o meno, lo sapevano, questo risultato, ma un’ultima curiosita le
mordeva». E Pesame, come tutti gli esami, era andato come doveva andare:

Vi era il caso di Luisetta Deste, la bellina che non aveva mai studiato niente, salvo
qualcosellina, un po’ qui, un po’ 13, a spizzico, tutta intenta alla civetteria e agli amoretti,
e che aveva avuto la fortuna di sentirsi domandare giusto le pochissime cose che sapeva
e di essere approvata, come se fosse stata la piu zelante, la piu studiosa fra le alunne —
e tornando, ridacchiava, la sfacciatella e si burlava degli esami e degli esaminatori e del
diploma e di tutte le cose scolastiche, noiose e odiose; il che contristava le buone fanciulle
che avevano perduta la salute a studiare. Vi era il caso della Scapolatiello, che giusto la sera
prima, aveva sentito in casa I’annunzio delle nozze di sua sorella, con quel giovinetto che
ella adorava silenziosamente; si sposavano in settembre, non ci era piu rimedio, e questa
notizia le aveva sconvolto talmente la testa, che era andata all’esame come una trasognata,
senza intender nulla di quello che le chiedevano, trasalendo ogni tanto dolorosamente e
pigliando una riprovazione coi fiocchi: in un angolo della terza classe, la infelice, senza
piangere, senza sospirare, andava ripetendo che le restava solo la morte. Vi era il caso delle
due sorelle Santaniello, I'una gia tisica, che quell’anno di lavoro aveva disfatta e a cui gli
esaminatori avevano dato il diploma quasi per pieta, guardandola con commiserazione e
parlando sotto voce fra loro, mentre quella restava li, tutta imbarazzata, tutta vergognosa

56 Ibid., pp. 477-479.
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della sua malattia: e Paltra anemica, timida, intelligentissima, senza coraggio, a cui gli
esaminatori avevano dovuto strappare le parole ad una ad una, con sforzi immensi, tanta
era la confusione e il timore della poverina.

Perfino la perfida Giustina Marangio aveva tenuto fede allo scontato copione,
conservandosi, anche nel momento culminante e finale della carriera scolastica,
fedele come non mai al suo sgradevole e odioso personaggio:

E vi era il caso di Giustina Marangio, la quale, giunta innanzi alla lavagna dove Fraccacreta,
prima di lei, aveva trovato la superficie della piramide, aveva fatto osservare al professore
un errore nella dimostrazione, a cui egli non aveva badato; aveva rifatta lei, vittoriosamente,
questa dimostrazione, e per causa sua Fraccacreta aveva preso cinque in geometria.

Unica vera sorpresa era stato il risultato conseguito da Isabella Diaz, la quale,
fra la meraviglia di tutte le sue compagne, «avendo avuto il massimo dei punti,
era riuscita la prima»®’. Ed & una meraviglia, quella suscitata nelle altre alunne,
che non si fa fatica a comprendere, tanto quella «personcina nera» era rimasta
per tutto I’anno scolastico un’estranea per tutte loro, una presenza marginale
della quale ci si accorgeva solo allorché, interrogandola o coinvolgendola
nel lavoro in classe, gli insegnanti obbligavano il resto delle allieve a dirigere
occhi e orecchie verso la sua sgradevole «faccia piatta, senza linee precise, dal
colorito giallastro», in direzione di quel volto segnato «dall’assenza totale delle
ciglia e delle sopracciglia» e reso piu grottesco dalla brutta e malfatta parrucca
rossastra» che discendeva troppo giu sulla fronte.

Di questa alunna, che porta nel volto e nelle fattezze i segni di una grave
malattia, forse ormai superata, o forse ancora spietatamente all’opera per
demolire cio che resta saldo di quel fragile corpo nel quale alberga, Matilde
Serao, come si € gia accennato precedentemente, non ci dice quasi nulla. La
sua € una presenza eterea, impalpabile, che paradossalmente condivide con la
“famigerata” Giustina Marangio la totale estraneita al piccolo mondo della
classe e al variopinto consesso delle altre alunne. Luna e I’altra, cosi diverse,
cosi radicalmente distanti — la prima, la Marangio, emblema del consapevole ed
egocentrico rifiuto di tutto cio che € socialita, amicizia, autentico afflato umano,
la seconda, la Diaz, immagine dolorosa di una solitudine e di una marginalita
non scelte, ma accettate e vissute con estrema dignita — sembrano accomunate
dalla totale assenza di tratti e caratteristiche autenticamente femminili, quasi
degli esseri asessuati cui, per differenti ragioni, sembra preclusa ogni possibile
condivisione di vita e di esperienze con le altre allieve, ogni sia pur occasionale
identificazione con le giovani donne del proprio tempo.

Si potrebbe qui ipotizzare che, pit o meno consapevolmente, I’autrice
di Scuola Normale Femminile abbia finito per rappresentare e dare voce,
nell’itinerario della «terribile» Giustina e in quello dell’«orrenda» Isabella,

57 Ibid., pp. 480-482.
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a due differenti e complementari dimensioni della sua complessa e talora
contraddittoria personalita di donna e di scrittrice, sulla quale, ci sembra, le
opinioni dei critici appaiono ancora largamente divergenti*®. Ci si potrebbe
altresi domandare, magari alla luce di una piu attenta analisi dell’intera sua
produzione narrativa e di quella, parallela, di carattere giornalistico, se Matilde
Serao, al di la delle sterili e anacronistiche discussioni circa il suo presunto
“antifemminismo” e la sua dignita a comparire o meno nel pantheon degli
scrittori italiani del secondo Ottocento collocabili entro «I’ipotesi gramsciana
di una letteratura nazional-popolare»>®, piti che proporsi come «un’attardata
epigone dell’ideologia moderata ottocentesca che riconosceva alla donna,
preliminarmente, la funzione di massaia e amministratrice domestica, ma la
caricava di un secondo onere, quello di farsi soggetto-oggetto educativo», non
abbia inteso, attraverso le controverse e dolorose vicende delle tante Giustine
ed Isabelle dei suoi romanzi e racconti rappresentare un universo femminile
fieramente e dolorosamente “altro”, rispetto a quello postulato dai rigidi
costumi dell’epoca e dalle ferree convenzioni sociali, nel quale far rispecchiare
anche un po’ della sua complicata e contraddittoria “femminilita”.

Ma questo & un compito che attiene ai critici letterari e qui, invece, € in
ballo una riflessione sulla scuola e sull’identita magistrale femminile. Senza
ulteriori indugi, dunque, sembra opportuno giungere all’epilogo del racconto
di Matilde Serao, laddove I’autrice, modificando a sorpresa il placido e regolare
andamento della narrazione, accompagna I’ignaro e sorpreso lettore in una
sorta di proiezione nel futuro e con piglio giornalistico, attraverso il finto
ricorso «ad un taccuino di note, di memorie, di ricordi», finisce per fare il
verso all’Alexandre Dumas padre di Vingt ans apres, narrando le vicissitudini
e 1 destini occorsi, tre anni dopo il conseguimento del diploma magistrale, alle
sue ex alunne della Scuola Normale Femminile. E qui, occorre riconoscerlo, il
quadro si complica inevitabilmente e il povero lettore, che fino a quel momento
aveva creduto di cogliere con un certo agio gli orientamenti di fondo e il modo
di guardare alla scuola e alla condizione magistrale femminile della scrittrice,
resta inesorabilmente spiazzato. Si perché I’esito delle aspettative, delle attese,
delle speranze di ciascuna delle allieve del terzo corso della Scuola Normale
Femminile se per certi versi riflette quasi sociologicamente, e quindi senza grandi

38 Si vedano, oltre ai gia ricordati Banti, Matilde Serao, cit., pp. 122-132; e Infusino (a cura di),
Matilde Serao. Vita, opere, testimonianze, cit.; anche il denso saggio di W. De Nunzio Schilardi,
Linvenzione del reale. Studi su Matilde Serao, Bari, Palomar, 2004; e i contributi raccolti negli atti
del recente convegno napoletano: A.R. Pupino (a cura di), Matilde Serao: le opere e i giorni, atti
del Convegno di studi (Napoli, 1-4 dicembre 2004), Napoli, Liguori, 2006.

59 Cfr. D. Amato, Femminismo e femminilita, in Infusino (a cura di), Matilde Serao tra
giornalismo e letteratura, cit., pp. 105-109; W. De Nunzio Schilardi, L'antifernminismo di Matilde
Serao, in G. De Donato et alii, La parabola della donna nella letteratura italiana dell’Ottocento,
Bari, Adriatica, 1983. Si veda altresi G. Manacorda, L'opera di Matilde Serao entro I'ipotesi
gramsciana di una letteratura nazional-popolare, in Infusino (a cura di), Matilde Serao tra
giornalismo e letteratura, cit., pp. 17-27.
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sorprese, i destini sociali delle maggior parte delle giovani aspiranti maestre, cosi
come si realizzavano nell’Italia liberale del secondo Ottocento, per altri versi
introduce una serie di elementi simbolici che, nelle intenzioni dell’autrice, sono
destinati a scardinare, 0 comunque a rimettere coraggiosamente in discussione
ogni fumosa retorica nazionale circa improbabili vocazioni e altrettanto
fasulle realizzazioni professionali; nel contempo mira a restituire un’immagine
concreta e dolente dell’esperienza magistrale femminile nell’Italia postunitaria,
quella di vere e proprie “operaie della scuola”, destinate ad un’esistenza di
“dignitosa miseria” e, talora, a morire in tante forme e in tanti modi, anche
quando riescono a sopravvivere a se stesse e a tirare avanti, arrangiandosi come
possono, nella loro non invidiabile condizione.

Il resoconto di Matilde Serao, con il suo rapido e sintetico taglio cronachistico,
ci pone di fronte ad una pluralita di vicende e di destini, nei quali non ¢ difficile
scorgere le ansie e le alterne fortune di un’umanita viva e pulsante, le concrete
vicissitudini di un gruppo di giovani che sembra tratto a forza fuori dalla realta
e dalla quotidianita per essere trasferito sulle pagine di un racconto.

Cosi, per una come la placida e grassoccia Judicone, quella «coi fianchi larghi
di madre futura», che, «fatto il concorso, € riuscita fra le prime, e ha insegnato
per un anno nella scuola elementare del quartiere Porto, in prima inferiore.
Dopo, ha subito sposato un impiegato del Banco di Napoli, e in due anni ha
avuto due figliuoli»; ci sono altre ex allieve, cui la fortuna sembra non avere
arriso allo stesso modo. E il caso di Emilia Scoppa, la quale «ha fatto il concorso
per maestra» e non € riuscita; «ha concorso ai telegrafi, neppure € riuscita. Si &
allogata come commessa nei magazzini di Miccio, al riparto delle «confezioni»,
e quando vede le sue antiche compagne di scuola si vergogna, e si nasconde».
E anche il caso di Caterina Borrelli e di Annina Casale, le due antiche alunne
della Scuola Normale Femminile appartenenti al gruppo «mistico delle sante»,
buone e diligenti, le quali, per chissa quali ragioni, anch’esse «non hanno fatto
il concorso per maestre: hanno concorso ai telegrafi, sono riuscite, vi sono da
tre anni. La Borrelli & una impiegata pessima: la Casale ¢, invece, eccellente nel
lavoro e nella condotta».

Alcune, condizionate dalle impellenti necessita economiche o da una serie
di ragioni di altro tipo, si sono viste costrette a lasciare la famiglia e la citta
d’origine per andare ad occupare un posto di maestra elementare in qualche
sperduto borgo rurale o montano della penisola. Una scelta — se di scelta si puo
parlare in questi casi! — particolarmente impegnativa e rischiosa per una giovane
neodiplomata, di quelle che solamente P’estremo bisogno, e talora la vera e
propria disperazione, potevano motivare. E Matilde Serao, ancor prima che le
cronache giornalistiche, e in seguito la lucida e appassionata penna di Edmondo
De Amicis ne narrassero le umilianti vessazioni, le miserrime condizioni di vita
e, talora le terribili sorti®®, ce ne offre alcuni vividi e significativi esempi che

60 Si veda al riguardo il gia ricordato De Amicis, Il romanzo di un maestro, cit.
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sembrano tratti anch’essi di peso dalla realta. Cosi

la Pessenda non potendo aspettare il concorso, ha subito accettato il posto di maestra rurale,
comune di Olevano, nel Cilento, con cinquecento franchi I’anno di retribuzione. Nel grave
freddo di due anni fa, non avendo potuto ottenere una indennita per il fuoco in casa, dopo
avere invano scritto piu volte all’ispettore scolastico e al provveditore, per qualche sussidio,
la vecchia madre le si € ammalata di bronchite e le ¢ morta. Nell’anno seguente, il comune
di Olevano, avendo dovuto sopportare qualche spesa maggiore nel bilancio, ha diminuito
di cento lire la retribuzione della maestra elementare; la Pessenda & rimasta, contentandosi
di quello, in mancanza di meglio, visto che non vacavano altri posti di maestra rurale e
che i concorsi in citta si facevano sempre piu difficili. Nell’estate ultima la Pessenda non ha
usufruito delle vacanze, non avendo forse mezzi per recarsi in Piemonte: nell’agosto ¢ stata
presa dal tifo petecchiale, che ¢ stato mal curato dal medico condotto. Essendosi nel paese
diffusa la voce che la sua malattia era contagiosa, ella & stata abbandonata da tutti, anche
dalla contadina che veniva a fare i grossi servizi; quindi non si pud bene accertare il giorno
della sua morte, avendola poi ritrovata quasi nera, sul letto, in una stanza senza mobiglio,
con le finestre aperte e un lume spento, per terra, in un angolo.

Non molto diverso era stato il destino della «sentimentale» Carmela
Fiorillo, la cui disgraziata e troppo breve esistenza doveva mostrarle un volto
ben diverso dell’amore, rispetto a quello «tutto armonia e sentimento» che ne
aveva allietato le giornate sui banchi di scuola:

Carmela Fiorillo non ha fatto il concorso, € stata per un anno maestra rurale a Gragnano,
ma essendosi innamorato di lei il figliuolo di un ricco fabbricante di paste, ha dovuto partire
dal paese e recarsi a far la maestra in un villaggio dell’Alta Savoia, con la retribuzione di
quattrocento lire annue. Non essendovi casa nel villaggio dove era la scuola, ella abitava al
villaggio vicino, e doveva far quattro miglia ogni mattina e ogni sera, per andare e venire.
Nell’ultimo inverno, un giorno, verso le tre, ritornandosene a casa, € stata sorpresa da una
tempesta di neve: e sia il freddo, sia la stanchezza, sia il difetto di cibo, perché non aveva
mangiato dal giorno prima, ella ¢ caduta sulla via e si ¢ lasciata morire, per debolezza, per
assideramento: gli alpigiani I’hanno raccolta due giorni dopo. Il municipio le ha decretata
una piccola lapide di marmo, visto il suo zelo e Pamore alle sue umili fatiche.

Struggente per la disperata solitudine e il totale abbandono in cui si consuma
¢, infine, la vicenda dell’altra «sentimentale» del terzo corso, la sempre allegra
e spiritosa Ginevra Barracco, che, al pari di tante altre sventurate “colleghe”
realmente impegnate nelle scuole elementari dei piccoli centri rurali e montani
della penisola, doveva misurare sulla sua pelle la lontananza ed estraneita di
ogni tipo di autorita scolastica:

La Barracco non ha potuto aspettare ’esito del concorso: &€ andata come maestra in un
comune di Calabria Citra. Pare che il clima un po’ rigido nell’inverno le avesse danneggiato
molto i nervi: ha fatto due o tre volte la domanda per essere traslocata, ma non ha potuto
ottenere nulla. Ella ha scritto delle lunghe lettere all’ispettore, al provveditore, al ministro,
scongiurando tutti quanti, che la togliessero da quei tormento: ma in tutto quello che
scriveva si notava un principio di forte eccitamento nervoso. Quando Iispettore & capitato
nel suo villaggio, essa gli si ¢ buttata ai piedi, piangendo, convulsa, perché I’aiutasse in
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qualche modo a uscire da quell’inferno: I'ispettore, commosso, ha promesso di adoperarsi
per lei. Dopo, pare I’abbia dimenticata. I’anno scorso, di marzo, ella ha comperato, in
tre volte, dallo speziale, tre paste di cantaridi per vescicanti, col pretesto di infermita: e
le ha mangiate tutte tre. Ella ha sofferto due giorni di spasimi atroci, si & pentita di quel
suicidio, ha invocato le sorelle, i fratelli, le amiche: ma non ¢ stato possibile di salvarla.
Dopo morta hanno ritrovato il suo giornale; non avendo neppure a chi scrivere le sue pene,
ella si dirigeva a un essere immaginario. Il giornale & stato mandato alla sorella piu grande;
esso ¢ straziante.

Ma a volte non occorreva neppure recarsi in luoghi malsani e desolati, o
trovarsi invischiate in vicende di amori non corrisposti o di vessazioni e soprusi
indegni di un paese civile. E il caso della povera Lidia Santaniello, che «a
diciott’anni sapeva di essere tisica e pregava Iddio che almeno la facesse vivere
cinque o sei anni, ancora, per lavorare, per aiutare la sua casa, fino a che il
fratello crescesse». E Dio, almeno parzialmente, ’aveva aiutata. Purtroppo era
stato ’unico a provare a fare qualcosa, dato che le autorita scolastiche locali e
i rigidi regolamenti didattici non avevano potuto in alcun modo sovvenire alle
sue malferme condizioni di salute:

Lidia Santaniello non ha fatto il concorso, essendo ammalata di bronchite. Guaritasi, le hanno
concesso il posto di maestra d’asilo, nel quartiere Mercato, con ’annua retribuzione di lire
seicento. Le alunne e gli alunni erano centotrentaquattro: ella ha chiesto invano un aiuto,
nella sua sezione, non potendo reggere a quella immensa fatica. La continua vociferazione,
il dover insegnare le canzoncine a centotrentaquattro piccini, cantando ella stessa, il dover
loro insegnare la ginnastica, gesticolando, battendo i piedi in terra, battendo palma a palma,
il doverli condurre in ricreazione in un grande cortile umido, girando per un’ora intorno a
un pozzo, hanno finito di demolire una salute gia minata. Ella ha continuato ad andare in
iscuola malgrado la sua infermita, non avendo il coraggio di abbandonare le creaturine, che
amava moltissimo, contentandosi d’insegnar loro a voce fiochissima, senza potersi levare
dal suo posto, le brevi canzoni infantili. [...] Quando € morta, sei mesi fa, il municipio ha
fatto le spese dell’esequie: i bimbi si sono quotati d’un soldo, per portarle dei fiori e hanno
seguito tutti il feretro, due per due, tenendosi per mano, come quando essa li conduceva in
ricreazione attorno al pozzo; e hanno cantato le canzoncine che ella aveva loro insegnato
con la sua voce consumata.

E pur vero che, per molte delle antiche allieve della Sczola Normale Femminile
’inserimento nella vita magistrale si era svolto senza grandi traumi e il loro
percorso umano e professionale si era sviluppato sotto il segno di un’onesta
mediocrita. Era il caso di Giuseppina Mercanti, che aveva trovato da insegnare
«nel ritiro di suor Orsola Benincasa; sua matrigna e sua cognata avendo fatto
di tutto per cacciarla di casa», e che «nelle giornate di vacanza fa[ceva] dei fiori
artificiali» per i quali era stata «premiata all’ultima Esposizione di Milano».
Era anche il caso della volitiva e religiosissima Maria Valente, la quale,
«riuscita al concorso», faceva la maestra nella scuola elementare del quartiere
Avvocata, in prima superiore, con buon risultato, «ma senza aver avuto ancora
avanzamento, visto la mancanza di appoggi». Analoga sorte era toccata a
Giovanna Abbamonte, riuscita anch’essa al concorso magistrale, che faceva la



LETTERATURA ED ESPERIENZA MAGISTRALE FEMMINILE NELL'ITALIA DI FINE OTTOCENTO 129

maestra elementare «nel regio educandato dei Miracoli», con dignitosi risultati.

Talora, a fronte dei brillanti risultati conseguiti in ambito scolastico, il
rendimento e la qualita professionale delle neodiplomate della Scuola Normale
Femminile si era rivelato assai deludente, spingendo le autorita scolastiche
ad intervenire con giustificati provvedimenti o, in qualche altra situazione, a
tollerare le deficienze della maestra per pure considerazioni di umana pieta.
Era quest’ultimo il caso dell’ex alunna Cleofe Santaniello, divenuta maestra
nella scuola elementare di Montecalvario, nella prima classe inferiore. «Ella ¢
senza forza morale, senza nessuna energia, le sue alunne la fanno dannare e la
fanno sempre sfigurare agli esami: di piu, € sempre malaticcia, manca spesso,
nell’inverno. Un giorno ha avuto un deliquio in classe. La direttrice della sua
scuola e i suoi superiori sono malcontenti di lei: hanno dovuto darle un aiutante,
per un mese, a sue spese. E sopportata per la sua dolcezza e per la miseria in
cui versa».

Meno fortunata della Santaniello era stata la «poetessa» Teresina Ponzio,
quella sprezzantemente definita dalla compagne piu serie e compassate
«’innamorata del sole». Costei, dopo aver superato agevolmente il concorso,
era stata chiamata ad insegnare «nella scuola del quartiere Vicaria, in prima
superiore, con risultati mediocri, per disattenzione». Nel medesimo tempo
aveva pubblicato «delle poesie amorose in un giornaletto letterario, intitolato
I’Alcione, e una novella sentimentale, intitolata Amar sprezzato, in un opuscolo,
dall’editore Carluccio di Napoli, con la dedica: “a te, che non devi amarmi”». Il
suo innocuo, quanto infantile temperamento sentimentale, tuttavia, non aveva
incontrato I’approvazione delle autorita scolastiche, anche perché, sull’onda
delle crescenti passioni letterarie, ella aveva finito per trascurare la sua funzione
di maestra: per ben due volte era stata «chiamata dal provveditore e biasimata
per queste sue pubblicazioni esaltate», ma nulla si era ottenuto. Un giorno,
mentre 'ispettore scolastico visitava la sua classe, «esaminando le alunne e
trovandole molto indietro nello studio, come trascuratissime nella condotta, la
vide nascondere in fretta un foglio bianco sotto il registro di presenza: richiesta
di consegnarlo, si ¢ turbata, ha pianto, ha dato il foglio».

Lo zelo del funzionario scolastico I’aveva finalmente avuta vinta sulla
“chiacchierata” e instabile maestrina. Si trattava addirittura di «una lettera
d’amore a un noto uomo napoletano, ammogliato e con prole»: e, sebbene
«si trattasse di un amore non corrisposto» (e probabilmente vissuto in
struggente e romantica segretezza, stante il fatto che la lettera non era stata
spedita, e probabilmente sarebbe rimasta tra le infuocate pagine alle quali la
giovane maestra affidava i propri tormenti letterari), pure esso «denotava nella
Ponzio un colpevole traviamento, incompatibile con le sue delicate funzioni di
educatrice». Per tutto cio la sfortunata «poetessa» era stata destituita dal suo
ufficio e spinta a sfogare altrove la sua insana passione. E poco importa che tale
gravissimo provvedimento disciplinare neppure entrasse nel merito delle qualita
professionali e della perizia didattica della sventurata maestra. A nessuno



130 ANNA ASCENZI

sembrava interessare che essa fosse «trascuratissima» nel suo insegnamento e
nella capacita di governare la classe, e che i suoi alunni risultassero scarsamente
preparati. Ben altro e ben piu grave era lo scandalo provocato dalla Teresina
Ponzio: tutto il resto, vivaddio, agli occhi dell’autorita scolastica appariva un
fatto ininfluente e di scarso rilievo, il quale poco o nulla aveva a che fare con il
corretto espletamento della “delicata funzione educatrice”.

Forse proprio per sfuggire a tutto questo, o, piu propriamente, per inseguire
«vocazioni» 0 «occasioni» che si erano improvvisamente delineate all’orizzonte,
ed erano apparse ben piu solide e concrete di quelle fatte intravedere dalla
Scuola Normale Femminile, diverse ex allieve si erano incamminate per altre
strade. Cosi, mentre Carolina Mazza era finita a recitare «in una compagnia
di terz’ordine, nei teatri di provincia», ’ormai trentenne Dedonato, con la sua
bella quanto fragile voce da soprano, «non arrischiandosi a fare il concorso»
era andata in un primo tempo «a dirigere la scuola elementare di Avellino», ma
aveva finito poi, in realta, per dare «lezione di canto alle ragazze piu agiate del
paese, e canta[va] ella stessa le romanze di Tito Mattei. No#n torno e Non e ver,
alla Filarmonica avellinese».

Una fortuna di gran lunga superiore sembrava avere arriso alla Luisetta
Deste, la bellina che non aveva mai studiato niente» e si era sempre distinta
per la sua «civetteria» e «i suoi amoretti». Costei, divenuta «istitutrice in una
famiglia ricca», era riuscita a giocare al meglio le sue carte, fino al punto da
riuscire a “sistemarsi”, facendosi sposare da «un vecchio parente che ha, per
lei, diseredato quattro nipoti». Anche per la simpatica e diligente Checchina
Vetromile le porte della carriera magistrale si erano chiuse, fortunatamente,
abbastanza presto, consentendole di godere una vita serena e di ottenere quegli
agii e quelle sicurezze che la gran parte delle sue antiche compagne neanche
poteva immaginare. Superato brillantemente il concorso, ella «aveva fatto la
maestra per un anno, con lode»; poi, insperato, era giunto il colpo di fortuna:
«Ha sposato un negoziante di calzoleria, che ha una fabbrica nazionale di scarpe
e ne manda anche all’estero. Checchina tiene i conti, tiene la corrispondenza e
sorveglia la vendita: quando le sue compagne di scuola vanno a comperare le
scarpe da lei, fa loro risparmiare qualche cosa e annoda lei stessa il pacchetto
CON un Nastro azzurro».

Un discorso a parte, data la particolarita del personaggio, deve essere
fatto per Sofia Scapolatiello, la fragile adolescente che il lettore non fatica
ad immaginare costantemente alle prese con quei melensi e stucchevoli
“romanzetti d’amore e racconti per signorine”, cosi in voga nella seconda
meta dell’Ottocento®!, destinati ad alimentare, nelle inconsapevoli e disarmate
giovinette, il sogno piccolo-borghese del grande amore capace di cancellare la
grigia realta del quotidiano e di riscattare d’un tratto tutta la mediocrita di

61 Cfr. Ascenzi, Il Plutarco delle donne. Repertorio della pubblicistica educativa e scolastica e
della letteratura amena destinate al mondo femminile nell’Italia dell’Ottocento, cit., pp. 65-170.
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una povera esistenza. Ella che, come si ricordera, aveva trascorso gli anni di
scuola a struggersi in silenzio per un amore impossibile e che, via via aveva
sacrificato a tale segreta passione ogni istante della vita reale e ogni prospettiva
di futuro, aveva finito per rinchiudersi sempre piu in se stessa: «Non ha fatto
concorso, non ha ripetuto il terzo corso, non ha fatto esame di riparazione,
non ha preso neppure il posto in qualche asilo. Nel settembre sua sorella si ¢
maritata ed € rimasta in casa [...]. La Scapolatiello ha manifestato ’intenzione
di farsi suora di carita, ma le mancavano i quattrini per la dote». In uno dei piu
tristi momenti del suo solitario e indicibile strazio, la povera Scapolatiello aveva
deciso di mettere fine ai suoi tormenti, senza neppure immaginare di fornire,
con il suo gesto, un insperato avallo ad uno scontato cliché di tanta mediocre
letteratura d’appendice da pochi centesimi:

Un giorno che, dopo tre o quattro tentativi inutili per riuscire a qualche cosa, ella stava sul
balcone, al quarto piano, con sua sorella e suo cognato, ha detto loro: vado un momento
sul terrazzo. E salita al quinto piano, sul terrazzo, ha scritto sopra un pezzettino di carta: vi
voglio tanto bene, non mi dimenticate, ha arrotolato questo fogliettino di carta, ha chiamato
da sopra sua sorella, le ha sorriso, le ha mandato un bacio: ha buttato prima il fogliolino
nel balcone, poi si & buttata giu, lei, nella strada. La sorella e il cognato se la son vista
precipitare innanzi, come un fagotto di cenci. Dev’essere morta prima di giungere in terra,
per la congestione cerebrale®?.

Nel destino incrociato di Giustina Marangio e di Isabella Diaz, le due
principali protagoniste del racconto Scuola Normale Femminile, che a bella
posta abbiamo lasciato per ultime, si racchiudono tanti dei significati della
felice incursione letteraria di Matilde Serao nelle vicende magistrali femminili
e nella realta scolastica dell’ultimo quindicennio dell’Ottocento. Del resto, per
quello che puo sembrare un apparente paradosso, esse sono le uniche allieve
della Scuola Normale Fernmminile immaginata dalla scrittrice napoletana che
realizzano appieno, con risultati lusinghieri e un indiscusso successo, la propria
“professionalita magistrale”, pur incarnando due contrapposti ideali e modelli
di maestra elementare, nei quali — e non ¢ difficile da credersi —appaiono trasfuse
in una mirabile sintesi, Iindole e le “qualita” proprie di ciascuna di esse.

Giustina Marangio ha fatto il concorso ed & «riuscita una delle prime»;
subito ha intrapreso I'insegnamento nella scuola elementare del quartiere
Chiaia, nella terza classe, «e ha ottenuto finanche che la direttrice della scuola
fosse traslocata a Portici, assumendo lei la direzione, con una indennita». Il suo
carattere forte e determinato, il suo piglio direttivo ne hanno fatto un vero e
proprio monumento al rigore e alla severita. Ella, infatti, € riuscita a sublimare
il suo indomabile rancore e quell’odio nei confronti del mondo e dell’intero
genere umano che la caratterizzava da sempre e la rendeva del tutto asociale,
in una sorta di “pedagogia del disciplinamento” che incontra costantemente

62 Serao, Scuola Normale Femminile. Novella, cit., pp. 482-487.
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nuovi e sempre piu convinti estimatori non solo tra le autorita scolastiche,
ma anche nella piti vasta cerchia dei benpensanti. E lei, ci avverte la Serao,
«che ha inventato un nuovo metodo di punizione delle bambine: metter loro
sul capo lo strofinaccio sudicio d’inchiostro, di polvere di gesso, con cui si
puliscono i banchi e le lavagne»; ed ¢ sempre suo il merito di avere introdotto
nella popolosa e vivace scuola elementare del quartiere Chiaia un nuovo ed
efficacissimo sistema «per non far tardare le alunne, alla scuola: si mette alla
porta, con Porologio in mano, e a chiunque arriva dopo le otto, sequestra la
colazione, implacabilmente»®3.

Tutto questo potrebbe apparire, ad un primo e superficiale sguardo, il
frutto di un approccio esageratamente, se non addirittura esclusivamente
punitivo nei confronti della scolaresca; una sorta di pedagogia di stampo
rigoristico e militaresco applicata all’istruzione primaria la quale, dimenticati
inspiegabilmente i premi, sembra riservare spazio solo alle punizioni e ai castighi.
Anche perché, nelle rapide annotazioni attraverso le quali la Serao descrive i
“brillanti risultati” conseguiti dalla maestra-direttrice Giustina Marangio, non
sembra esserci spazio per null’altro. E tuttavia, se si getta anche solo per un
momento lo sguardo all’interno delle aule della scuola del quartiere Chiaia, non
¢ difficile intravedere le file ordinate e composte delle piccole alunne e intendere
il silenzio e la ferrea disciplina che dominano Pattivita didattica, ’ordine e il
rigore che presiedono ad ogni atto e ad ogni momento dell’operosa giornata di
studio tra le mura scolastiche. E poco male se tali indubbi risultati sembrano
essere stati ottenuti solo attraverso la trasformazione delle aule scolastiche in
una sorta di tetra e fredda caserma militare.

Sipotrebbe altresi immaginare che, anche dal punto di vista del’insegnamento
impartito, la maestra-direttrice Giustina Marangio non abbia fatto sconti a
nessuno, distinguendosi per una didattica capace di garantire, senza sbavature,
la precisa e puntuale applicazione dei programmi ministeriali e per un
atteggiamento nei confronti delle alunne all’insegna della massima severita
e del piu incisivo ed esemplare rigore. Del resto, appariva necessario che, fin
da piccole, le alunne — specie quelle piu povere e modeste dei ceti popolari e
della piccola e piccolissima borghesia che frequentavano la scuola elementare
del quartiere Chiaia — «imparassero a stare al mondo», che non si facessero
illusioni, che apprendessero quanto prima non solamente la disciplina, ma
anche le durezze e le ingiustizie che caratterizzano inesorabilmente I’esistenza di
ciascuno. Era indispensabile che, accanto al leggere, allo scrivere e al far di conto,
esse acquisissero da subito — e i metodi punitivi messi a punto dalla Marangio
apparivano particolarmente idonei allo scopo — il sentimento dell’umiliazione,
della mortificazione, dell’assenza di ogni brandello di umanita, perché solo
cosi potevano adeguatamente “prepararsi alla vita”, senza infingimenti e senza
consolatorie, quanto inutili illusioni. Non era stato cosi, del resto, per la stessa

63 Ibid., pp. 484-485.
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Giustina Marangio? Non era stata lei stessa a svelare alle sue antiche compagne
della Scuola Normale Femnminile, ma in fin dei conti soprattutto a se stessa, in
un impeto di amara e radicale sincerita, che ’amore e tutte le belle aspirazioni
e i buoni proponimenti che da esso discendevano altro non erano che «una
grande bestialita»?

Al di 1a delle complesse motivazioni che I’hanno originato, non c¢’¢ dubbio
che Papproccio di stampo militaresco, esasperatamente centrato sul rigore e
sulla disciplina, fatto proprio con successo dalla maestra Giustina Marangio,
non riflette esclusivamente una mera fantasia letteraria, ma esprime in modo
esemplare — e cosi dovette apparire ai lettori di fine Ottocento del racconto
della Serao — quella “pedagogia autoritaria” che caratterizzava I'immaginario e
alimentava tanta parte dei convincimenti e delle aspettative dei ceti abbienti e dei
circoli piu retrivi e conservatori dell’Italia umbertina nei riguardi dell’istruzione
ed educazione delle classi subalterne.

Ben altro itinerario, come si pud immaginare, aveva avuto la carriera di
maestra di Isabella Diaz, la quale, risultata «la prima riuscita nel concorso», era
passata «subito a insegnare in quarta classe, alla scuola del Gesu» con «risultati
eccezionali». Nel giro di poco tempo, la giovane insegnante aveva «semplificato
il metodo di sillabazione» e «modificato I’insegnamento della geografia, in
meglio». Instancabile, mentre assolveva con responsabilita e perizia al suo
ufficio di maestra, si era data da fare per estendere i benefici dell’educazione
infantile nelle zone piu depresse del territorio, tanto che aveva fondato «un
giardino d’infanzia a Portici» ed era riuscita a creare «un asilo a Pozzuoli».
«Sempre orrenda», come ce la descrive impietosamente Matilde Serao, era
stata anche chiamata a riordinare «le scuole di Sarno», e, forse proprio per
gli eccellenti risultati ottenuti anche su questo versante, aveva goduto dello
straordinario privilegio di ottenere la «Prima medaglia d’oro all’ultima
esposizione pedagogica», segno ormai che la sua fama di educatrice provetta e
al passo con i tempi aveva varcato i confini cittadini. Ancora giovanissima, era
poi divenuta, bruciando tutte le tappe della carriera magistrale, «Direttrice della
scuola piu popolosa di Napoli» e, in questa veste, in singolare contrapposizione
con le scelte pedagogiche che ispiravano 'operato della sua antica collega
Giustina Marangio, da lei aveva preso il via «la prima abolizione dei vecchi
metodi punitivi» 4,

Sarebbe fin troppo facile rilevare come le simpatie dell’autrice siano tutte
per la benefica e positiva Isabella Diaz, sulle cui prodezze magistrali e sui
cui meritati traguardi raggiunti, del resto, si conclude trionfalmente il lungo
racconto Scuola Normale Femminile. In realta, le due contrapposte carriere
magistrali — di Isabella Diaz e di Giustina Marangio — si sviluppano in
maniera speculare e alludono, se si vuole, a due differenti modi non solamente
d’intendere la professione magistrale, ma anche di guardare alla “funzione

64 Ibid., p. 487.
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sociale della scuola”, in primo luogo di quella obbligatoria e destinata a tutti, la
scuola elementare e popolare. E qui, forse, risiede ’'ultima “lezione” impartita
da Matilde Serao ai suoi lettori, Pultima “denuncia” espressa dalla scrittrice
napoletana nei riguardi della condizione magistrale e dell’istruzione pubblica
del suo tempo.

Ella, infatti, dopo aver descritto con crudo realismo e senza orpelli la
povera condizione e il misero immaginario di quelle «Operaie dei cuori», per
dirla con Edmondo De Amicis, destinate a diventare, secondo i consumati
clichés della retorica ministeriale, le «missionarie di civilta» e le «artefici
del progresso della Nazione»; dopo avere messo a nudo le gravi inefficienze
delle scuole normali femminili ad esse destinate e I'insensatezza e inutilita
di tanta parte della formazione loro impartita; dopo aver fatto sommaria
giustizia dei fatui moralismi e degli imbarazzanti luoghi comuni di una societa
abbarbicata nei suoi pregiudizi sessisti e di classe, come del resto delle penose
e mistificatorie elucubrazioni sulla «vocazione magistrale» e sulla «delicata
funzione educatrice» che le insegnanti elementari erano chiamate ad assolvere;
ella, dicevamo, ci pone infine di fronte a due modi radicalmente contrapposti
di guardare — attraverso gli occhi di Giustina Marangio o quelli di Isabella
Diaz — alla scuola elementare e popolare e al ruolo della maestra. Due modi,
si badi, che scaturiscono da un’analoga formazione culturale e professionale,
da un eguale itinerario esperienziale tra le mura del vecchio e grigio edificio
della Scuola Normale Femminile napoletana. Il prevalere dell’'uno o dell’altro
approccio, sotto questo profilo, sembra collegarsi, nella prospettiva dell’autrice,
al modo stesso in cui i singoli soggetti sono capaci di rielaborare non solamente
il sapere e le competenze apprese sui banchi di scuola, ma il loro stesso vissuto
interiore, la loro stessa umanita.

A questo riguardo, nell’illustrare la benefica e incisiva opera di educatrice e di
insegnante elementare dispiegata da Isabella Diaz, Matilde Serao propone una
concezione della funzione magistrale femminile estranea ad ogni astratta pretesa
vocazionale e frutto, viceversa, di una scelta consapevole, per quanto amara, di
accettare la propria fragilita e i propri limiti (metaforicamente incarnati — nel
caso della giovane maestra — dalla grave malattia che le ha deturpato il volto e
cancellato ogni traccia di femminilita) per realizzare autenticamente se stessa e
cio in cui crede. Sotto questo profilo, a differenza di Giustina Marangio, Isabella
Diaz non é solamente un personaggio estraneo a tutti i clichés femminili del
suo tempo, ma € anche una donna che il dolore, la solitudine e la condizione
di radicale marginalita decretata dal duplice svantaggio della miseria e della
malattia non sono riusciti a spezzare, né a spingerla verso compromessi e
soluzioni di ripiego o a cercare un facile rifugio nell’autocommiserazione o
nell’inestinguibile odio per il mondo; ’hanno, anzi, resa piu forte e determinata,
ne hanno fatto una sorta di icona della “donna nuova”, capace di portare un
significativo contributo — attraverso la sua opera di insegnante ed educatrice —
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alla promozione delle nuove generazioni, specie di quelle piu povere e neglette,
e al miglioramento della societa del suo tempo.

E, non a caso, ’appassionata e vigorosa penna di Matilde Serao, mentre
ricorda, con quel «sempre orrenda» richiamato a bella posta nelle pagine finali
del racconto, che Isabella Diaz deve i suoi successi magistrali ed educativi non
alle agiate condizioni economiche e familiari di partenza, e tantomeno alle doti
e alle piacevolezze di un’effimera e prorompente femminilita, ma solo alla sua
fiduciosa determinazione, ai suoi sacrifici e al suo appassionato e impegnativo
lavoro, ¢ li a spiegare ai suoi lettori che I’'unica autentica “vocazione magistrale”
femminile € quella che si realizza attraverso il difficile e faticoso approdo ad
un’interiore liberta dagli stereotipi e dagli assurdi pregiudizi del proprio tempo
e attraverso la scelta di impegnare tutte le proprie energie per far crescere e
maturare una nuova umanita.
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The army as «the real school of
the Nation». The “martial aspect”
of popular education in the Italian
post-unitary period

Piergiovanni Genovesi

1. Introduction

The twofold — political and economic - revolution that took place between
the XVIII and XIX centuries imposed a new political protagonist: the masses.
These had found full political legitimacy in the principle of popular sovereignty,
whose abolition was maybe the main issue promoted by the post-Revolution
intents of the Congress of Vienna (1814-1815). The power of the Restoration
to impose a return to the principle of the legitimisation of divine power proved
to be inconsequential and, in any case, did not extend beyond the year 1848.
However, at a first recognition, the masses as a political entity seem to have
been banished from the XIX century European political system.

In actual fact, the Nineteenth century distinguished itself for the deep
hostility shown by the ruling class towards the masses, considered sometimes
as the starting point for a new potential type of tyranny or, alternatively, as the
means whereby the qualities of the individual could be lost and thus make man
degenerate into barbarism.

In this sense we can say that the masses maintained even a sort of protagonist
role! Nevertheless, it must be underlined that the ruling class itself was
constantly interested in involving the masses around its élite project. It was this
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very necessity that triggered those strategies that in the post-unitary period were
known as “popular education”.

The theatre of this complex and even paradoxical situation (what G. Mosse
called «Nationalization of the masses»') was certainly the scholastic context
and, in particular, primary school. However this process —aimed at transforming
this de-stabilizing element into a structural potentiality — was assigned even
more to the army. On the one hand it appeared a safer place to keep at bay
any risks deriving from such an experiment, on the other hand the same liberal
ruling class felt an urgent need of the utility of a mass army.

As time went by, a strong link was created between this increasing attention
towards the masses and the military dimension; as confirmation of this situation,
it can be considered that the definitive achievement of a political dimension of
the masses coincided with the wartime events. In Italy this took place in 1912
as a consequence of the Libyan War, the first real war involving the majority of
the Italian populace: that same year marked the concession of universal male
suffrage.

In this article I propose to analyse the way in which the army found itself at
the core of the mass education policies of the newborn Reign of Italy.

2. The “army school”

After Italian Unity the ruling class placed its hopes in the army as one of
the principal educative institutions. The army is now considered to be one of
the most effective means to «make Italian people» and to concretely build the
«resurrected» Nation.

Military life reflects a sort of “national pedagogy” aimed at guaranteeing the
solidity of the Fatherland by virtue of a capillary sense of discipline, hierarchy,
order, obedience, fidelity, physical strength and self-abnegation: «in this way
the Army has come to be the real school of the Nation»2. For many people,
therefore, the army-school — far more than school in the traditional sense — was
to be the principal instrument in order to contend with the problems of the new
Reign, if the new Nation was to become something more than an empty artifice’.

The education-army correlation, however, is really a solid one because it
is not simply artificially imposed by the ruling class: as a matter of fact, the
denial of military life is a widespread attitude*, but, at the same time, the army

L G. Mosse, The Nationalization of the Masses, New York, Howard Ferting, 1974.

2 G.C. Abba, Uomini e soldati. Letture per I'esercito e pel popolo (1892), Bologna, Zanichelli,
1921, p. 114.

3 Cfr. E. Gentile, Il culto del littorio, Roma-Bari, Laterza, 1998, p. 17.

4 As G. Rochat and G. Massobrio underline, especially in the Nineties, it is necessary to
distinguish three fundamental tendencies in Italian anti-militarism: firstly, the patriotic tendency
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is considered also by the lower classes as an educational opportunity, especially
during the conscription period. Conscription in particular proposes itself as a
new way to celebrate a series of traditional rites, beginning with the initiation
from adolescence to adulthood.

So military life was considered also by the ruling classes as being synonymous
with an educational context, inasmuch as it was able to strongly contribute to
the moral building of the Fatherland. However, in civil milieus, heated debates
regarding the real value of the army as a place of education were not infrequent;
at the same time, there were many fears and misgivings, especially within
military circles, regarding the excessive connotation of the army as a school.

A certain amount of criticism regarding the army’s potential as the school
of the Nation also came from democratic circles, which strongly sustained the
idea of the «armed Nation». In this case, however, the question was whether
or not to consider the royal army as a permanent entity completely divorced
from civil life. Embracing the idea of «all soldiers, no soldier»°, the royal army,
dominated by servile obedience and brutal discipline, represented an institution
that mortified individual freedom and a direct consequence of national failure.

A marked connotation of the army as a school generated fears and misgivings
also within the military sphere. Parallel to the more general attitude of the ruling
class towards the education-populace connection®, also in the military class
there was the fear that an excessive attention to education could “degenerate”
into an unmanageable double-edged weapon, giving rise to false expectations
and inappropriate behaviour. Especially with the increase of the «red peril»,
who can say to what extent the working class — of which the army is composed
for the most part — «is national, and when it begins to be international»?”

With an aggravating element: that of also providing them with a military
formation! From this point of view, the fear of arming potentially subversive
elements is undoubtedly present®.

of the “democratic left”, characterised by their battle against the regular army, secondly, that of
the popular masses, whose dominant attitude seems to be non-involvement in the institutions of
the new State and finally the anarchic—socialist tendency, the only truly antimilitarist one, that
denounces the anti-popular role of the army, considering it as an enemy to combat (cfr. G. Rochat,
G. Massobrio, Breve storia dell’esercito italiano dal 1861 al 1943, Torino, Einaudi, 1978, pp.
131-139).

5 C. Cattaneo, cited in G. Salvemini, L'Izalia politica nel XX sec., in Scritti sul Risorgimento,
Milano, Feltrinelli, 1961, p. 388.

6 «Here is that strong contradiction in the scholastic system: that of alphabetizing but no more
than necessary; of teaching to read and write, but only what is strictly necessary for utilitarian
goals», in G. Genovesi, Storia della scuola in Italia dal Settecento a oggi, Roma-Bari, Laterza,
1998, p. 78.

7 P. Fambri, La societa e la Chiesa a proposito della nuova legge di reclutamento, «Nuova
Antologia», X, 18735, cited. in P. Del Negro, Esercito, Stato, Societa. Saggi di storia militare,
Bologna, Capelli, 1979, p. 193.

8 Cfr. E. Chabod, Storia della politica estera italiana dal 1870 al 1896, Roma-Bari, Laterza,
1990, pp. 392-393.
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Finally, among the soldiers there was a widespread feeling of intolerance
towards the load of extra-activities with which they were burdened: for
example, having to deal with earthquakes and epidemics or even having to
do what school normally did, namely teaching the soldiers to read and write.
However, “technical competences” are one matter, “educative functions”
are quite another. From this point of view, criticism vis-a-vis the scholastic
institution often constituted the premise for the army itself to claim a specific
educative function. This was a fundamental step towards the claiming of an
educative role. It is no coincidence that Niccola Marselli’ — one of the most
staunch supporters of the close bond between the army and education — strongly
emphasized that the army was not to be a primary school: only in this way
could it fully develop its formative role.

3. The Italian army

What kind of army are we referring to? On 4th May 1861 a concise note
from the Minister of War Manfredo Fanti announced the birth of the Italian
army!®, The new army was a combination of troops from the Centre-North,
joined at a later date by those from the South with the original Piedmontese
army, according to General Alfonso La Marmora’s organization of this last army
in the Fifties. In that period the two principal models were the Prussian army
(short, diffuse and regionally organized term of compulsory military service)
and the French army (long, non-diffuse and based on a national selection term
of military service); the Italian army was clearly inspired by the French model.

In the early post-unitary atmosphere the expectation that the army should be
an instrument of domestic order (a clear example is the fight against brigandage)
prevailed; the dominant idea was that of a French-like army, where training
geared to rigorous passive obedience was to commence with a drastic uprooting
from regard to civilian life.

9 Niccola Marselli (Napoli 1832 — Roma 1899), general, deputy, senator. Official in the
Engineering Corps of the Borbonic Army, he entered the new Italian army in 1860. He participated
in the campaign of 1866. In 1867 he was called by the newborn Superior School of War to teach
history and military history. Between 1884 and 1887 he was General Secretary to the Minister
of War, with Ricotti. His most famous book is La guerra e la sua storia (The war and its history)
published by the Treves brothers between 1875 and 1877. Between the years 1833 and 1884,
when he was a colonel, he wrote La vita del Reggimento (Life in the Regiment), published in
Florence in 1889. Cfr. V. Gallinari, Niccola Marselli, in N. Marselli, La vita del Reggimento.
Osservazioni e ricordi (1889), Roma, Stato Maggiore dell’Esercito, 1984, and A. Malatesta, Mini-
stri, deputati, senatori dal 1848 al 1922, Roma, E.B.B.1., 1941.

10 For a history of the Italian army cfr. Rochat, Massobrio, Breve storia dell’esercito italiano
dal 1861 al 1943, cit.; J. Whittam, Storia dell’esercito italiano, it. tr., Rizzoli, Milano, 1979; L.
Ceva, Le forze armate, Torino, Utet, 1981.



THE ARMY AS «THE REAL SCHOOL OF THE NATION» 141

This situation — whereby the army and civil society constituted two separate
worlds — was not ideal for the army to become the real school of the Nation:
the middle class considered the military institution as a useful instrument but,
at the same time, as being divorced from the middle class itself. The lower
classes viewed it as a hostile presence, inasmuch as it symbolised compulsory
service or brutal repression. Moreover it is to be observed that in military circles
there was widespread scorn and contempt for everything that had anything to
do with “culture” or “education”: all this was perceived as an attack against
the soldier’s moral and physical strength. «Ferdinando Il was afraid of the
pennaiuoli (scribblers), as he called writers, and was wary of any learned
“weapons”, suspected of Carbonarism [...] after 1860 — Marselli observes —
learned officials were derided with the name of savants, and they sadly repeated
to themselves the warning of a French writer: “you will maybe gain promotion
in spite of that; but you won’t ever gain any thanks to it”»!!. If this was the
situation as far as the officials were concerned, that of the troops was even
worse: «the soldier came ignorant to military service and ignorant and bestial
went back home»'2.

Subsequently the following aspects led to a change in this direction: the
emergence of a more marked military function of the army (war of 1866,
Triple Alliance of 1882, colonial enterprises) as opposed to the task of public
security, which still, however, formed part of their duties; the defeat at Custoza
in 1866, all the more apparent by contrast with the astounding victories of
the allied Prussian army; the victory of Prussia against the French model army
in the 1870-71 war. This change had effect with the reforms of the Seventies
by the Minister of War (1870-1876) Cesare Ricotti Magnani'®: these reforms
consisted in the army’s adoption of the Prussian model (short, diffuse term of
military service — 3 years — 1 year of voluntary service) but without the regional
term of military service.

Against this backcloth the theme of education became a more and more
strategic argument!*. The bond between military victory and the educational
level of the Nation became more and more explicit. The potency of the victorious
Prussian army was considered by many to be the outcome of the work carried

out by the teachers and, even more, by State education!®; vice versa Italian

11 Marselli, La vita del Reggimento. Osservazioni e ricordi (1889), cit., pp. 9-10.

12 Ibid., p. 50.

13 C. Ricotti Magnani (1822 Borgo Lavezzaro, Novara — 1917 Novara) general, deputy,
senator. He participated in the campaign of Independence and was Minister of War from September
1870 to July 1876, from October 1884 to April 1887, from March to July 1896.

14 Cfr. G. Conti, Leducazione nazionale militare nell’lItalia liberale: i convitti nazionali
militarizzati, «Storia contemporanea», 6, 1992 (December), p. 956. On this topic see also N.
Labanca, I programmi dell’educazione morale del soldato. Per uno studio sulla pedagogia militare
nell’ltalia liberale, in Deputazione di storia patria per 'Umbria, Esercito e citta dall’Unita agli
anni Trenta, 2 voll., Roma, Archivio di Stato, 1989.

15 The claimed superiority of the educational role of military life, seen as the harmony of
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weakness was strongly associated with the country’s widespread illiteracy.
«There is in the conscience of the Nation itself — Pasquale Villari writes in 1866
— an enemy more dangerous than Austria; and that is our enormous ignorance
[...]. It isn’t the quadrilateral of Mantua and Verona that could impede our
victory; but it is the quadrilateral of 17 million illiterate people and of 5 million
Arcadians» .

From an élite point of view, it was commonly held that «our army, after
the 1866 campaign, which bestowed glory on our allies and gave us cause to
suffer, felt the necessity to elevate the level of its culture to the highest degree for
those who will constitute the leading class in military actions»'”. This entailed,
first and foremost, a request for a more solid cultural formation and military
training for the officials, indispensable for the necessities of a modern army:
this was the course of action adopted in 1867 with the creation of the Superior
School of War.

As for the masses, where the main problem was that of widespread
conscription, the question took on a different perspective: how was it possible
to educate this mass-troop'® of conscripts? This was viewed as an extremely
delicate issue because «we are not talking any more about how to handle a
mass of peasants, with the sharp but friendly shrewdness of country folk; we
are talking about how to deal with men whose intelligence is already sharper,
and will become even sharper than it is now, whose character has become more
impulsive, whose temperament is more nervous, and men who will acquire a
stronger identity from the changed social conditions and tactical institutions»'°.

From this point of view not only mere conscription but also an educational
programme based on the acquisition of technical and moral rudiments were
insufficient. As time went on, the prospect of creating firm consensus around the
idea «of the indivisible King and Fatherland» gradually took shape®’. In order
to achieve this aim, rather than the idea of transforming the army itself into a
school, the idea of the necessity to structure school, or rather, the educational

intellectual, physical and moral forces, as opposed to the “scholasticism” of school led, for
example, N. Marselli to declare that «<marshal Moltke, in a speech at the Reichstag, said: “Not the
schoolteacher, but the educator, the State, has won our battles; the State, which for about 60 years,
has steered National education towards physical strength and moral integrity, towards order and
precision, towards loyalty and obedience, towards patriotism and virility”». See Marselli, La vita
del Reggimento. Osservazioni e ricordi (1889), cit., p. 94.

16 P. Villari, cited in Genovesi, Storia della scuola in Italia dal Settecento a oggi, cit., p. 78.

17 Marselli, La vita del Reggimento. Osservazioni e ricordi (1889), cit., p. 9.

18 The law of 30th September 1873 established the peace force of the army as 224.000 men
and that of war as 800.000. In times of peace the army comprised 130 generals, 1.223 superior
officers, 10.834 inferior officers, 16.431 non-commissioned officers and 193.000 troopers. Cfr.
Whittam, Storia dell’esercito italiano, cit., pp. 161-162).

19 Marselli, La vita del Reggimento. Osservazioni e ricordi (1889), cit., pp. 84-85.

20 Regolamento di disciplina militare (henceforth RDM), in U.V. Roveda, Manuale per allievi
caporali, allievi sergenti, allievi ufficiali e volontari d’'un anno, Nocera Inferiore, Angelo Angora,
1899, art. 1, Del giuramento.
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sector, like the army became dominant. The army was, indeed, the place where
the strong stimulus for the involvement of the masses could be appropriately
balanced with the time-honoured supremacy of discipline.

4. The army as an educator

The conviction that the army could have an educational role relied on
shared expectations which had the power to create concrete stereotypes. One
of these was the image of the army as an opportunity to transcend the narrow
boundaries of everyday existence and to satisfy the desire to leave, to go far
away, to see the world.

Furthermore there was the expectation of military life as training for the
body and mind. The theme of physical strength constitutes one of the most
evoked arguments to sustain the educative function of the army, which could
thus contribute to the wider project of the physical rebirth of the Nation, in
which many tendencies converge: positivistic anthropologies, racist influences,
eugenic indications etc. In certain respects, the fortification of the body proved
to be a far more important imperative than that of the mind: indeed, it was
common opinion that by fortifying the body, the mind would automatically be
fortified.

The image of the illiterate conscript learning to read and write during his
military service, constituted a genuine fopos.

Finally, a recurring theme was the power of military life to actually blend
Italians, educating them to an authentic patriotic sentiment, beginning with
the use of Italian as the common language?'. The constant movement of
conscripts all over the Country was seen as a pre-requisite for the cohesion
of the Fatherland: a movement of «blond heads going down south, and black
heads going up north [...]. Greetings in different dialects, ‘hurrahs’ from persons
unknown to other persons unknown: maybe in the same places where, in other
times, Italians and Italians had met and killed one another in the wars [...] what
an upheaval of Italian people!»22. A similar opinion was expressed with regard
to the differences in social class, in the view of conscription as a sort of blessing
«conscription that treats everyone alike, rich and poor, nobles and plebeians»?23.

These expectations, however, saw in the army a propitious but contingent
opportunity: seeing the world, learning to read and write, fortifying the body,
blending Italians did not constitute peculiar characteristics of military life.

21 RDM, art. 20: «on service you always have to use the Italian language».
22 Abba, Uomini e soldati. Letture per I'esercito e pel popolo (1892), cit., p. 70.
23 Ibid., p. 6.
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Claiming for the army the role of a true school of the Nation entailed the
identification of a specific characteristic of military life, an element around
which it would be possible to develop a mass educative function, at least an
educative function for the masses in the army: discipline, in other words. The
army itself became «the real school of the Nation» because it was a «high
school of discipline, and therefore of morality». Hence the affirmation that
«when you’ve formed an army, you’ve virtually formed a Nation»?*.

. «Discipline, or respect for superiors and for one’s fathers»
5. «D l t d s fath

The search for an educative role implied first of all a denial of the idea that
the army should be a substitute for school. «The State — said Marselli — had to
be a nurse in order to make children learn to walk by themselves; and the army,
which is a great part of the State, had to substitute individual activity in order
to assist and instruct an illiterate populace, unable to help it. For this reason the
army was transformed into primary school and the soldiers into male-nurses,
bakers, health officers, stretcher-bearers etc. [...]. But the cooperation of the
army cannot be but a transitory episode: the army has to receive the citizen
when he is already able to read and write. The noble and admirable duties of
the elementary school teacher, of the public safety guard, of the cholera guard
and such, constitute a deviation from the main objectives of the army and go
beyond the duties of an army and step after step could distort it»2°.

Contesting this distortion did not signify denying the educative function of
the army, but it constituted the main assumption for it to claim an educative
function of its own. The army had rather to directly assume the school’s
educative function, instead of solving the inadequacies of school itself.

The consequence was strong rivalry vis-a-vis the civil world in general and
towards school in particular. So the contrast between the utility of what was
taught in the army and the condescension ensuing from civil studies became
widespread. In particular, the superiority of the army over civil institutions was
asserted in the military sphere: the military, or rather the official, became «the
priest of the Fatherland, the apostle of duty»2°. Moreover, the superiority of the
army in the educational domain was further emphasised in the assertion that
«the official and his assistant, the warrant officer, in order to succeed in their
educative mission, have at their disposal more resources than the elementary
teacher. The average middle-class teacher, poorly dressed, sitting on a chair in
an often dirty and poorly-lit classroom, before a bunch of scoundrels seated

24 T. De Cristoforis in Abba, Uomini e soldati. Letture per Pesercito e pel popolo (1892), cit.

25 Marselli, La vita del Reggimento. Osservazioni e ricordi (1889), cit., pp. 68 e 70.
26 Ibid.
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behind their desks, cannot possibly exert the same fascination on the heart
and imagination of young men as a superior, dressed in his uniform, respected,
beloved and often observed when he commands during a military action, exerts
on his fellow soldiers»?’.

The recurring theme of the contrast between the truly civil military world and
the supposedly civil — but actually uncivil — world had the effect of highlighting
the discriminating element of discipline. What made all the difference and
constituted the core of the army’s moral strength was discipline, the fundamental
basis of the army»; and in this very element resided the primary source of
‘military education’, that is to say of a vision of education founded on martial
principles. Clearly, it was not possible to give discipline the sole connotation
of coercion and brutality if it was to develop its own educative dimension
and comply with the needs of a mass-army: even if it implied «<immediate and
absolute obedience»?® the theme of consent was essential, in the firm conviction
that «if people know the reason, they will do their duty better»?’.

So, how was it possible to reconcile consensus and compulsion? Or, otherwise,
how was it possible to reconcile hierarchical and egalitarian elements?

By giving importance to feelings, to affection is the answer by military sphere:
a «hard, rough, mute affection that does not exhibit itself, that conceals a surge
of tenderness under a rough act»3°, And the pre-eminence of affections, first
and foremost, gives the army the opportunity to propose itself as a big family,
where there is a strong bond of fraternity among the soldiers, and where, above
all, «the colonel of the regiment is an administrator, an instructor, an educator
of a large mass of men that consider him as the direct delegate of their king and
of their father»3!. Furthermore, discipline is connoted as being synonymous
with respect for one’s superiors and fathers»32,

In this way it was possible to face the challenge imposed by the mass-army,
by co-ordinating the egalitarian element (brotherhood) and the hierarchical one
(paternity)®>. So one’s personal identity was consolidated under the pretence
that — as Sigmund Freud said — «the commanding officer is a father that loves all
his soldiers equally and for this reason they are called fellow-soldiers**. On the
strength of this statement, it became possible to confer legality — neutralising every

27 1bid.

28 RDM, art. 2 and «obedience has to be ready, respectful and absolute» (art. 3).

29 RDM, art. 2.

30 E. De Amicis, La vita militare (1880), Firenze, Salani, 1909, pp. 10-11.

31 Marselli, La vita del Reggimento. Osservazioni e ricordi (1889), cit., p. XV.

32 Ibid., p. 5.

33 In this family the mother constitutes an element of ambiguity, aptly expressed by the fact that
the femininity of the Fatherland is founded on a masculine root. The maternal bond is an unstable
one and, on the one hand, a man who loves his mother will automatically make a good soldier,
however, on the other hand, a mother can make of a son a man without character (bamboccione).

34 S. Freud, Psicologia delle masse e analisi dell’To (1921), Opere 9, 1917-1923, it. tr., Torino,
Bollati Boringhieri, 2000, p. 284.
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subversive risk — to many of the fundamental demands in the project for an armed
Nation, beginning with the structural consent. In all this, the image of the king, as
father of the Nation in unison with the Fatherland, was called upon to play the
principal role: he embodied two elements, the hierarchical one as Monarch and the
egalitarian one since he was one and the same as the Nation; furthermore he was
also the link between the military and the civil world by virtue of his dual function
as leader of the State and of the Army.

6. Conclusions

After Unity and particularly after the reforms of the Seventies with the
adoption of the Prussian army model, the newborn national army was
compelled to face the theme of the masses in a completely new form. Contrary
to what happened on a political and social level, within the frame of the new
military necessities the theme of the masses constituted a complex problem:
these were not only an element to be considered with suspicion, but also a
positive reality that could be used to advantage. From this point of view, the
coercive element alone was no longer sufficient: it was necessary to encourage
forms of consensus. This can be considered as the transition from the discipline
of aristocratic people to that of democratic people: in the words of Alexis de
Tocqueville «democratic people should not fool themselves trying to obtain
from their soldiers a blind, scrupulous, resigned and monotonous obedience,
which aristocratic people obtain without difficulty. The state of society doesn’t
prepare them for it [...]. Among democratic people military discipline must
not attempt to destroy the free expression of their minds; it can merely aspire
to guiding it; the obedience it creates is less precise, but more intelligent and
impetuous, it has its roots in the very will of those who obey. For this reason it
often diminishes spontaneously when danger makes it necessary»>. This is a
passage that Morselli cited in support of the army’s need to cope with the new
dimension of contemporary society. «I don’t think — he says — that democracy
is contrary to every form of authority, to every disciplinary rule. Those who say
this confuse democracy with demagogy. But it is certainly true that democracy,
with its typical free discussion, with its principles of emancipation, cannot
be in harmony with a military life founded on arbitrary command, on servile
obedience»3°.

35 A. de Tocqueville, La democrazia in America (1835-40), it. tr., Milano, Rizzoli, 1999, p.
693.
36 Marselli, La vita del Reggimento. Osservazioni e ricordi (1889), cit., p. 104.
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Departing from these standpoints, the army preceded the civil institutions of
the new state in the realisation of a mass education investment, even going as
far as to claim a specific educative role.

In this way a sort of dualism between army and school took shape, and
if the school during the liberal period maintained its acknowledged educative
superiority, at the same time some of the principal aspects of military education
constituted a solid reference for teaching in civil life. The pre-eminence
of discipline, for example, was a typical trait of military education and it
constituted also an important element within the wider project of “national
pedagogy” of the ruling class, which made school education — and in particular
that of primary school — conform as closely as possible to this principle. This
transition from the military to the civil context generated many distortions.
Indeed, discipline and hierarchy were structural and functional aspects that
were essential for the specific activity of the army as an institution. However,
their compatibility with the variety of activities that formed society was a totally
different matter. During the Liberal period in Italy the army represented one
of the crucial places in which the upper classes acknowledged a positive and
institutional mass dimension, felt otherwise as a subversive force. This situation
contributed to the diffusion and embedding in Italian society of a series of
dynamics that engendered a fertile terrain for the affirmation on a political level
of those principles, such as the cult of the leader and the coercion of consensus,
which were to deeply characterise the way in which politics embraced a mass
dimension in XIX century Italy.
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Il metodo visivo in Italia.

Le proiezioni luminose nella scuola
elementare italiana (1908-1930)

Luisa Lombardi

1. Alberto Geisser e il Consorzio Nazionale Biblioteche e Proiezioni lumi-
nose

Lutilizzo delle proiezioni luminose come ausilio didattico ebbe un notevole
incremento a partire dai primi anni del *900. Accanto a carte geografiche, ai
quadri illustrativi, alle raccolte sistematiche per lo studio di alcune discipline, e in
genere a tutto quel materiale che avrebbe costituito negli anni il museo didattico,
si affiancarono ben presto le diapositive e i film. I’invenzione della fotografia
da una parte! e la diffusione dell’istruzione popolare dall’altra, portarono al
successo dell’applicazione della proiezione in ambito educativo. La storiografia
che si € occupata dei sussidi audiovisivi, ha dedicato alle proiezioni luminose,
in particolare nel loro primo affermarsi, poco spazio®. In realtd si preferi
inizialmente la proiezione fissa a quella animata, per cui, almeno fino al 1930,
tale sussidio ebbe il sopravvento sulla cinematografia educativa. E necessario,
pertanto, un primo inquadramento storico sull’'uso di questo ausilio didattico
che animo e accese il dibattito sui sussidi didattici nella scuola elementare e
popolare e la cui applicazione porto alla diffusione del metodo visivo.

1 B. Newhall, Storia della fotografia, Torino, Einaudi, 1982.

2 E. Tarroni, I mezzi audiovisivi, in L. Volpicelli (a cura di), La Pedagogia: storia e problemi,
maestri e metodi, sociologia e psicologia dell’educazione e dell’insegnamento, Milano, Casa
Editrice Francesco Vallardi-Societa Editrice Libraria, 1972, pp. 639-717.
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Fin dagli albori della storia della fotografia si scopri ’opportunita di avvalersi
di questo nuovo e valido mezzo per agevolare I'insegnamento. La lanterna
magica® ebbe spesso finalita istruttive oltre che ricreative, e fu accanto a queste
semplicissime macchinette, che si ando creando il tipo moderno di diapositiva.

Dutilizzo dei primi strumenti per proiezioni (lanterne magiche e apparecchi)
era tuttavia ancora poco accessibile al mondo della scuola, sia per il costo che
per difficolta tecniche. Dell’utilizzo del nuovo ausilio didattico, tra la fine del
‘800 e i primi anni del ‘900, abbiamo, infatti, scarsissime notizie. Una prima
applicazione fu fatta nell’ambito delle scienze mediche* e poi nell’insegnamento
del catechismo. Nel 1908, presso la ditta di M. Ganzini, Namias e C. - la
stessa ditta che aveva cominciato fin dalla fine dell’Ottocento a divulgare le
nuove tecniche fotografiche’, insieme, naturalmente, alla casa editrice Hoepli®,
preparando il terreno all’uso didattico delle diapositive —, monsignor Oreste
Pantalini (1868-1935) pubblicava il volume Proiezioni e catechismo. Manuale
pratico per l'insegnamento della dottrina cristiana, col sussidio delle proiezioni
luminose’. Si trattd, tuttavia, di un uso non organico delle proiezioni per
’insegnamento.

3 Lanterna magica viene definita cosi: «proiettore di immagine inventato da A. Kircher nel
1645, sfruttando un principio gia noto a R. Bacone nel XIII secolo. E costituita da una scatola,
contenente un lume a petrolio e uno specchio condensatore, che illuminando una lastra di vetro
dipinta ne proietta 'immagine su uno schermo attraverso I’obbiettivo», in Il dizionario della
Fotografia, Roma, Cesco Capanna Editore, 19835, p. 142.

4 FE Masi, Studio della vena contratta mediante le proiezioni luminose, Milano, Tip. e Lit.
degli ingegneri, 1895.

5 Si veda in particolare il periodico «L'obbiettivo. Giornale mensile di fotografia», Milano,
Ganzini-Namias & C. La ditta fondata da Rodolfo Namias e Mario Ganzini nel 1892, dal 1894
pubblico anche la rivista «II Progresso Fotografico». Rodolfo Namias (1867-1938), chimico
milanese, fu scopritore della sbianca al pergamenato, acido che consenti ai fratelli Lumiére di
realizzare le lastre Autochrome, in Il dizionario della Fotografia, cit., p. 168. La Societa Anonima
G. Ganzini risulto attiva sicuramente fino al 1926, anno della pubblicazione di un Catalogo degli
Apparecchi per Proiezioni luminose e relativi accessori. Diversi elementi ci fanno supporre che la
ditta milanese abbia tratto dall’applicazione delle proiezioni in ambito scolastico una certa fortuna.
Premiata a varie mostre didattiche presentava, tra gli altri, apparecchi che furono denominati
Montessori e Froebel.

6 L. Sassi, Le proiezioni: materiale, accessori, vedute a movimento, positive su vetro, proiezioni
speciali policrome, sterescopiche, panoramiche, didattiche, ecc, Milano, Hoepli, 1897; Id., I primi
passi in fotografia, Milano, Hoepli, 1905; L. Sassi, Proiezioni fisse e cinematografo, Milano,
Hoepli, 19115 G. Re, Il cinematografo e i suoi accessori, Lanterna magica e apparecchi affini,
vocabolario delle proiezioni, Milano, Hoepli, 1907.

7 O. Pantalini, Proiezioni e catechismo: manuale pratico per I'insegnamento della dottrina
cristiana col sussidio delle proiezioni luminose, Ditta Ganzini, Namias e C., Milano, Tip. Istituto
S. Gaetano, 1908.
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Si fece pertanto evidente la necessita di raccolte e archivi sistematici.
Liniziativa privata di qualche conferenziere e docente verso la fine del XIX
secolo comincio a riunire in Italia il materiale con metodo, sulla base anche
dell’esperienza di altri paesi europei e degli Stati Uniti. Da noi la domanda di
questo materiale era troppo modesta per impianto d’aziende lucrative. E fu
per questo che in Italia sorsero invece, di preferenza, iniziative disinteressate:
con maggior considerazione delle finalita morali su quelle materiali. I poli
geografici italiani da cui si diffuse il metodo visivo in Italia, a partire dal 1908,
furono Torino e Milano, a cui si aggiunse, dal 1911, Roma. Con lo sviluppo
dell’educazione popolare, le proiezioni luminose fisse, insieme alle prime
esperienze cinematografiche educative, incominciarono a diffondersi: prima
come azione preventiva per la lotta contro la tubercolosi e poi, durante la guerra
di Libia e la prima guerra mondiale, come mezzo d’intrattenimento morale dei
soldati; nacque quindi I’esigenza di creare delle apposite strutture.

La prima in ordine di tempo fu fondata a Torino, dove nel 1909 Alberto
Geisser (1859-1929), banchiere e imprenditore, filantropo torinese di nazionalita
svizzera, divenuto cittadino italiano nel 1907, lancio I’idea e ne rese possibile
’attuazione: creare un archivio di diapositive, sistematicamente ordinato,
ciascuna delle quali fosse poi corredata di un testo didascalico redatto da persona
esperta dell’argomento. Questo materiale doveva essere inizialmente messo
a disposizione gratuita degli interessati (specialmente insegnanti, educatori,
ufficiali dell’Esercito, ecc.) col semplice rimborso delle spese di trasporto: a
richiesta si dovevano fornire anche, sempre gratuitamente, le macchine per le
proiezioni a noleggio temporaneo. Sorse cosi la seconda Sezione del Consorzio
nazionale biblioteche e proiezioni luminose, Fondazione Ceriana Geisser®.

Nel 1906 fondo il Comitato provinciale torinese pro-bibliotechine delle
scuole elementari, gestito con Ildegarde Occella Trinchero, che si dimostro tra
i piu attivi nella creazione delle bibliotechine per le scuole elementari, urbane e
rurali, serali e festive e che promosse anche un’indagine all’interno delle sue 92
bibliotechine in azione sulle letture preferite dai bambini’.

Il tema, d’altronde, aveva visto I’interessamento di Geisser fin dal 188310,

Questo Comitato, divenuto nel 1906 Consorzio di Torino per le biblioteche,
accresciutosi nel 1909 a seguito della nascita del gemello Istituto Nazionale

8 Su Alberto Geisser, si veda Dizionario Biografico degli Italiani, Roma, Istituto
dellPEnciclopedia italiana, 1999, v.52, pp. 798-799; per il suo interesse nell’applicazione della
fotografia e dei film in ambito educativo si veda: A. Geisser, La testimonianza di uno che ha
veduto, s.l., 1922.

9 1. Occella Trinchero, La vita del Consorzio nazionale per le biblioteche popolari dal 1906
al 1929, in Primo Congresso mondiale delle biblioteche e di bibliografia, Roma-Venezia 15-30
giugno 1929. Atti pubblicati a cura del ministero dell’Educazione nazionale, Roma, 1931, vol. III;
A. Geisser, Per 'istruzione e I'educazione del popolo italiano. Due esempi notevoli, «La Riforma
Sociale », 21, 1914, pp. 1-29.

10 A, Gaisser, Deve Torino avere una biblioteca pubblica circolante?, Torino, Tip. del Collegio
degli Artigianelli, 1883.



152 LUISA LOMBARDI

per le Biblioteche dei Soldati e diventato nell’ottobre del 1911, per I’azione
ampia e le cooperazioni raccolte da ogni parte del paese, Consorzio nazionale,
vide la partecipazione nell’assemblea anche di Paolo Boselli che ne fu il
presidente, e che gia aveva appoggiato la nascita del Comitato provinciale
pro-bibliotechine di Torino, dei deputati Cesare Ferrero di Cambiano ed
Edoardo Daneo, di Giacomo Salvadori di Wiesenhoff, presidente dell’Istituto
delle Opere Pie di S. Paolo. Dal 1911 si avvalse, per diffondere la sua attivita,
di un «Bollettino»'!'. Il consiglio direttivo comprendeva inoltre Ildegarde
Occella, Alberto Geisser e Umberto Govone, entrambi consiglieri comunali
e da numerosi delegati di aziende o enti che avevano finanziato 'opera, tra
cui Luigi Moriondo dell’Unione Tipografico —Editrice Torinese. Il Consorzio,
che aveva un proprio statuto, era nato grazie all’impegno finanziario della
Cassa di risparmio di Torino, del Municipio e dell’Istituto delle Opere Pie
di San Paolo. A questi fondi si erano aggiunti quelli dei soci corrispondenti
che comprendevano imprenditori legati al mondo editoriale (Vittorio Alinari,
il prof. Giovanni De Agostini di Novara, Emilio Treves, Giuseppe Vagliardi
Paravia) e personaggi legati al mondo pedagogico educativo (Giulio Benelli,
direttore del Riformatorio Governativo La Generala Ferrante Aporti di Torino,
Enrico Decker, direttore dell’ Istituto Artigianelli Valdesi, Maria Pezzé Pascolato
da Venezia, Emilio Pellegrini, direttore della Scuola professionale di Arezzo,
Raffaello Zeno direttore del R. Museo di Pedagogia di Roma). Lo scopo del
Consorzio era quello della diffusione per la cultura popolare attraverso il libro
con l’istituzione di biblioteche scolastiche, militari, operaie'?. Nel novembre
1909, grazie alla donazione di 35.000 lire di A. Geisser in ricordo della sorella
Maria Ceriana Geisser, morta prematuramente, nacque la Seconda Sezione del
Consorzio, destinata a diffondere la cultura popolare attraverso I'immagine. Il

11 Consorzio nazionale per le biblioteche e proiezioni luminose e Istituto Nazionale per le
Biblioteche dei Soldati, sezione «proiezioni luminose» per il prestito di lanterne e diapositivi,
Catalogo generale dei diapositivi, «Bollettino del Consorzio nazionale per le biblioteche e proiezioni
luminose e dell’Istituto Nazionale per le Biblioteche dei Soldati», II, 1912, 2 (marzo-aprile); Id.,
Rendiconto morale e finanziario dell’esercizio 1912, «Bollettino del Consorzio nazionale per le
biblioteche e proiezioni luminose e dell’Istituto Nazionale per le Biblioteche dei Soldati», III, 1913,
3 (giugno); Id., Catalogo generale dei diapositivi, Torino, Tip. degli Artigianelli, 1916.

12 Si veda in proposito C. Archivolti Cavalieri, Le finalita e 'opera dell’ Associazione nazionale
fascista per le biblioteche delle scuole italiane, in Primo Congresso mondiale delle biblioteche
e di bibliografia, Roma-Venezia, 15-30 giugno 1929. Atti pubblicati a cura del ministero
dell’Educazione nazionale, Roma, 1931, vol. III, pp. 341-343; si veda anche M.L. Betri, Leggere,
obbedire combattere. Le biblioteche popolari durante il fascismo, Milano, Franco Angeli, 1991,
pp- 32-33; Federazione Italiana delle Biblioteche Popolari, Le Biblioteche Popolari al Congresso
Nazionale (Roma, 6-10 dicembre 1908), Milano, 1909, pp. 49-50, 75-78, 89-90; Occella
Trinchero, La vita del Consorzio nazionale per le biblioteche popolari dal 1906 al 1929 in Primo
Congresso mondiale delle biblioteche e di bibliografia, cit. pp. 297-304; ed anche Consorzio
nazionale per le biblioteche popolari, Torino, s.d. (ma 1930); Unione Italiana dell’Educazione
Popolare-Federazione Italiana delle Biblioteche Popolari, Annuario della cultura popolare,
Federazione Italiana delle Biblioteche Popolari, Milano, 1917, pp. 130-140.
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Consorzio quindi si doto di due commissioni, una che decideva in merito ai libri
e I’altra in merito alle diapositive'>.

I viaggi d’istruzione compiuti all’estero, I"appartenenza a una famiglia colta,
contribuirono certo a fare di A. Geisser uno dei promotori delle proiezioni
luminose applicate alla cultura popolare in Italia. Cobiettivo di questa Seconda
Sezione era quello di illustrare nei suoi numerosi aspetti (storia, biografie
di grandi italiani, esercito, marina, industrie e coltivazioni tipiche) la vita
della nazione, affiancando a immagini di produzione italiana, testi italiani,
«italianamente concepiti ed eseguiti» 4.

Nell’Italia alla vigilia dell’esperienza libica, con forti spinte espansionistiche
e patriottiche, I’iniziativa trovo il plauso del re e del governo. Anche grazie
alla concomitanza del cinquantesimo anniversario dell’unificazione, il re fece
eseguire e dono fotografie di un centinaio di quadri illustranti la storia nazionale
e Casa Savoia; uomini illustri nella scienza, nell’arte, nell’industria sostennero
il Consorzio. La guerra di Libia fu la prima occasione d’applicazione pratica
della proiezione luminosa a scopo educativo. Sin dal 1911, anno in cui 'opera
della Sezione Seconda del Consorzio inizio con 3.000 «diapositivi» acquistati
all’estero, se ne introdusse I'uso nell’esercito, distribuendone 16 serie a ciascuno
dei 12 Corpi d’Armata e al Corpo di occupazione in Libia. Lutilizzo si estese
poi rapidamente nel regno e nelle colonie. Nel 1911, primo anno d’effettivo
esercizio del prestito, questo abbraccio 11.355 «diapositivi». Nello stesso
anno il Consorzio pubblico, in 2.000 esemplari, un primo catalogo con 3.000
«diapositivi» circa, per la massima parte di fabbricazione estera». In seguito,
grazie al contributo di diversi industriali, fu pubblicato il Catalogo generale dei
diapositivi che, suddiviso in diciotto categorie, vide la partecipazione, tra gli
altri, di Pio Foa per I’igiene e Carlo Montu.

Nel 1912-13, con un concorso a premi a cui parteciparono il ministero
dell’Agricoltura, la Federazione Italiana dei Consorzi agrari e «Lltalia
agricola» con il suo direttore G. Raineri, il Consorzio orientd la propria
attivita organizzando conferenze popolari con diapositive illustranti alcuni fra
i maggiori problemi dell’agricoltura italiana. Le proiezioni erano considerate

13 La Commissione che si occupava dei libri era composta da Pio Foa, presidente, Luigi
Ambrosni, Carlo Contessa, Corradino Corrado, Vittorio Guyot, Giuseppe Magri, Luigi
Moriondo, Elisa Motta Ciaccio, Giuseppina Rinaudo, Luisa Solaverano, Rosa Zaccaria Barberis,
commissari. La Commissione per le proiezioni luminose era composta da Carlo Montu, presidente
e da Cesare Barbavara di Gravellona, Alessandro Barberis, Carlo Federico Bonini, Ignazio
Carbone, Giusepe Frola, Aldo Gagliardi, Gaudenzio Gramegna, Michelangelo Morelli di Popolo,
Francesco Morsolini, Cesare Ottolenghi, Ferdinando Poesio, Ugo Sauda, Giacinto Stroppiana,
Francesco Tessari, Adriano Tournon, Ernesto Zoppis, commissari. Si veda Consorzio nazionale
per le biblioteche e proiezioni luminose e Istituto Nazionale per le Biblioteche dei Soldati, sezione
«proiezioni luminose» per il prestito di lanterne e diapositivi, «Bollettino del Consorzio nazionale
per le biblioteche e proiezioni luminose e dell’Istituto Nazionale per le Biblioteche dei Soldati», II,
1912, 2 (marzo-aprile), p. 2.

14 1d., Catalogo generale dei diapositivi, cit., p. 4.



154 LUISA LOMBARDI

«uno stimolo particolarmente idoneo alle classi agricole. Con esse, infatti, i
titolari delle cattedre ambulanti» potevano «nella stagione invernale spiegare
un’azione piu attraente ed utile», raccogliendo «intorno a sé ascoltatori —
spettatori non distolti dai lavori campestri». Altre conferenze trattarono
tematiche quali Pistruzione e I’educazione, il lavoro in tutte le sue forme, la
tubercolosi e i modi di combatterla, i mali dell’alcolismo, le malattie sessuali,
la rieducazione professionale dei Mutilati in guerra, ecc.!> Sempre nel 1912
il Consorzio partecipo all’Esposizione internazionale d’igiene e al Congresso
delle opere di educazione popolare, entrambi svoltisi a Roma, con I’obiettivo
di farsi conoscere e di conoscere i metodi e i risultati di altri enti e associazioni.
AlPEsposizione, dove il Consorzio espose le collezioni di diapositive, i libri,
gli statuti, il «Bollettino» che fu stampato gratuitamente da Paravia, ottenne
la massima onorificenza, e cioé il Gran Premio. Al Congresso fu presentata
una memoria poi pubblicata da Paravia'®. Negli anni successivi seguirono
altre pubblicazioni sullattivita del Consorzio'”. Nel primo dopoguerra
si intensificarono i rapporti tra la Sezione Seconda del Comnsorzio, che si
occupavadelle proiezioni luminose fisse, e le iniziative milanesi. Nel 1938 il
Consorzio nazionale per le biblioteche di Torino fu sciolto!®.

2. Milano e gli altri centri

Ispirate all’iniziativa piemontese sorgevano, fiorivano e languivano analoghe
attivita in giro per I'Italia. Tra i fiorentini dobbiamo ricordare la Direzione
Generale delle Belle Arti, produttrice di bellissime diapositive, e di alcune grandi
ditte fotografiche (Alinari, Brogi, Anderson). Ma si trattava sempre di materiale
posto in vendita e non elaborato in modo sistematico per scopi didattici ed
educativi.

Qualcosa, in questo senso piu pratico, fecero i grandi Comuni, Milano e
Torino. Per esempio crearono, con speciale criterio, delle sale di proiezione per le
scuole, fornendole di raccolte anche sistematiche (quella di Milano fu corredata
di un catalogo a stampa e comprendeva qualche migliaio di soggetti)'®. Questi

15 Ibid., p. 5.

16 Comunicazione fatta dal Consorzio nazionale per biblioteche e proiezioni luminose al 2°
Congresso nazionale delle opere di educazione popolare a Roma nel dicembre 1912, Torino, Ditta
B. Paravia e C., Stamperia Reale, 1912.

17 F. Abba, La tubercolosi. Traccia di conferenza per la crociata contro la tubercolosi promossa
a Torino, Torino, Consorzio nazionale per biblioteche e proiezioni luminose, 1914; L. Zuanelli, La
fabbricazione della carta, Torino, Consorzio nazionale per biblioteche e proiezioni luminose 1914.

18 «Giornale della Libreria», 24, 1938, p. 189.

19 Sull’esperienza milanese tra il 1911 e il 1915 si trovano alcuni riscontri anche in L.
Cremaschi, La proiezione luminosa nella scuola, Firenze, R. Bemporad & Figlio Editori, 1925, pp.
40-43 e pp. 64-66. Accanto a L. Cremaschi, promotore delle proiezioni fisse nelle scuole milanesi,
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tentativi, assai costosi, furono sospesi o rallentati durante la guerra. Accanto
alle iniziative di Milano e Torino «si ebbe in Roma, nel 1912, un Ente a larga
base, I'Istituto Nazionale di proiezioni e cinematografie Minerva, che tendeva
a finalita disinteressate: esso creo alcune buone collezioni di storia naturale ed
artistica, ma isterilito nella sua attivita, cesso di funzionare nel 1922»2°,

A Gorizia, gia prima della guerra esistevano sei/sette apparecchi per
proiezioni fisse, e grazie all’attivita dell’Universita popolare i professori delle
scuole medie si prestavano a tenere delle lezioni nei rioni popolari accompagnate
da proiezioni che alimentarono il sentimento irredentistico. Tuttavia non era
ancora opportuno introdurre le proiezioni luminose come mezzo didattico nella
scuola. Fu nell’immediato primo dopoguerra che per iniziativa di Giuseppe
Menon, ispettore scolastico urbano, si diffuse anche nelle terre «redente» il
nuov